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INTRODUCCION.

Cuando se ha tenido la gran rvesponsabilidad y privilegio de -

entrar en un salén de clase cOmD maestro, de irmediato surgen mil
preguntas y nos asaltan otras tantas dudas.

La responsabilidad de la ensefianza es muy seria y resulta ne-

cesario tener objetivos e ideas muy claras de 10 que ser maestro y -

ensefar significa, si queramos que nuestra labor como educadores sea
fructffera.

Creo que todos 10s que somos profesores nos habremos encontra
do, en alguna ocasién, con a'lt-.msformuhmbprequntas como estas: --
¢ Y de qué€ o para qué me sirve esto que usted me estf ensefando ?.--
¢ Es necesario lpnnfler todo esto 7. ¢ Con qué objeto 7. Las respues
tas que se dan a 1os alumnos que hacen dichas preguntas pueden ser -
muchas y muy variadas, pero el problema no estf en la naturaleza de-

1as respuestas que 1o0s profesores podemos dar, sino en el hecho de --

que los alumnos las lleguen a formular. Esto significa que el alumno

no ha captado, ni comprendido 1a importancia de los objetivos de la -
materia que se 1e imparte: su utilidad para la vida; y es por ello --
que el trabajo escolar le parece aburrido, tedioso y sin sentido, en-

tonces la escuela, se convierte para €1, en un "mal necesario”.

La situaci6n antes descrita nos lleva a cuestionarnos acerca -

de la finalidad de la ensefanza, es decir, de 1a formaciOn 0 educa---

cién que pretendemos dar. En vista de 10 anterior, pienso que es ne-

cesario formularnos las cuestiones bésicas de una filosoffa de Ya edu

cacifn , que son las siguientes: LQué es educar?, LCOmo educar? y ---




iPara qué educar?. Es entonces una necesidad constante, para el maes
tro, el plantearse y replantearse continuamente dichas cuestiones, -

en su préctica profesional, si desea en verdad cooperar & la educa-
ci6n de sus disctfpulos.

Después de 12 afios dedicados al magisterio he encontrado al--

gunas respuestas a esas "mil prequntas” antes mencionadas y he acla-

rado algunas de aquellas primeras dudas. Sin embargo, han surgido -

otras nuevas, y pienso que éste es uno de 10s mayores encantos de la

profesién: la pregunta, la duda y la bdsqueda constante. Por esto-

considero que el ser maestro es un privilegio —pero a la vez se ad-
quiere un gran compromiso— pues nos da la oportunidad de seguir de-
cerca el proceso de formaci6n de un ser humano, y se nos brinda por-

ello, la posibilidad de aprender a través de los nifos y jévenes en-

formacién. Esta de’licada‘ labor nos d& la gran posibilidad de enri--

quecer a los demds y sobretodo de enriquecernos a nosotros mismos. -
Para aquellas personas que tienen una clara y marcada vocacién de --
servicio ~vocaci6n humana, como dirfa Eduardo Nicol_+

el magisterio
Yesofrece la oportunidad de obtener su realizacidn.

La mayorfa de los pedagogos modernos hacen un marcado hinca--
pi€ en que la enseilanza debe plantearse en términos activos , a su -

juicio, se debe tratar de cambiar la actitud pasiva y meramente re--

ceptiva que el alumno suele adoptar. El objetivo primordial que es-

tos pedagogos persiguen, es de tratar de generar un Cambic en la ac-

® En:La vocacién humana.




titud del alumno, conseguir que el joven sea capaz de responsabiifi---
zarse de su propio proceso de formacion.

Sin embargo, 12 préctica y la experiencia nos han demostrado,
que desprender a) alumno de su pasividad, por un lado, y de responsa '
bilizarlo de su formacidn, por el otro, no es una tarea fécil. La --
préctica nos demuestra que 1as escuslas 1lamadas activas, en general,
se enfrentan a dos serios problemas: la discipliina y el aprovechamien
to escolar; un ejemplo de ello 10 encontramos en 12 famosa escuela --
inglesa de "Sumerhill1®, fundada por A.S. Neil, cuyo principal motivo

de fracaso fue el haber formado un grupo de personas perfectamente ca

paces de relacionarse entre sf, perc que a sy vez, un gran porcenta-
je de ellos, eran totalmente incapaces de enfrentarse y adaptarse al-

mundo y a 1a sociedad en que vivfan,

John Dewey pertenece a este grupo de pedagogos modernos mencio
nados anteriormente, y su eleccidn como tema central de esta tesis no
es fortuita, ya que es un fildsofo y pedagogo que en sus obras aborda
Ta situaciGn y problemftica planteadssanteriormente, a las cuales --
ademfs , emarca dentro del contexto de 1a sociedad democritica.

Sin-
embargo, uno podrfa preguntarse: lqué tiene que ver la democracia con

1a educacidn?,

Las tesis fundamentales en las que este trabajo se basa son: -

Primero: Dewey piensa que toda la filosoffa educativa debe --

partir de la idea de: qué tipo de hambres deseamos ser, y en qué tipo

de sociedad deseamos vivir, para asf desarrollar a través de Ya educy



- c¢ion, las disposiciones que sean valiosas pars lograrlo. A juicio -

del fildsofo norteamericano estas son: el hibito de la reflexidn, el
saber aplicar el método de la inteligencia, la imparcialidad, la to-
lerancia, la cbjetividad, la arp)itud de miras, el valor y la tempe-
rancia, la socfabilidad, la comprensién y la benevolencia.

Sequndo: Respecto a la sociedad deseable, dado que el hambre

es un ser social, no se puede dejar de pensar en cual serf el mejor-
tipo de sociedad, que propicie la formacibn y el desarrollo del ser-
mano. Para nuestro autor, la sociedad que posee las mejores carac
terfsticas pava lograr dicho objetivo es la democrstica, que Dewey -
concibe, no exclusivamente como un régimen polftico, sinc también --
como una forma de vida, donde se hace manifiesta la importancia de -
la dimensidn social de la educacibn, pars asf comprender la dialécti

ca que se establece entre el ciudadano y el gobierno, es decir, el -

saber que todos somos responsables de todos.

Tercero: Dewey plantea que si bien, toda conducta significa-
tiva del hombre tiene, en ditima instancia, el sello del tipo de edu

cacidn o formacion que €1 ha recibido, este sello no es un factor de

terminanate absoluto dentro de la evolucién del hombre, en el senti-

do de que no pueda trascenderse. Es en la concepcifn educativa de -

Oswey, precisamente, donde se ve la posibilidad de formar y reformar

el proceso educativo. La piedra de toque, da 1a concepciln-deweyana,

es la experiencia, que genera 1o que el autor denomina “"educacibn en

movimiento®, es decir, 1a educacidn activs y sbierta, que prepara pa
ra ¢! futuro.




Cabe hacer la acbservacifn que la 'lectun'dc las obras de Dewey

no es ficil. Es €ste un autor que escribié mucho, y que su pensamien

to — en algunas ocasiones— es desordenado y repetitivo, por 1o que -
resulta, a menudo, obscuro y poco sistemético.

E1 presente trabajo se desarrolla en tres capftulos. En el .-

primero se expone la teorfa del Pragmatismo, sus antecedentes, tanto-

hist8ricos como culturales. Se harfd una breve exposicién del pensa--

miento de Hilliam James, pragmatista que influyé grandemente en el --

pensamiento de Dewey. Y por dGlitimo, se analiza la concepcidn episte-

molSgica de John Dewey, su concepto de experiencia, de pensamiento y-

conocimiento, todos ellos derivados de 1a influencia pragm§tica.

En el segundo capftulo, nos centraremos ya, en la filosoffa --
educativa de Dewey, inicifndose el desarrollo con la crftica que hace
a8 la educacién tradicional en occidente, con el objeto de comprender-

con mis claridad los aspectos de la educacidn pragmftica que €1 sus--

tenta. Se examinard también la forma en que &1 plantea el proceso --

educativo, y cuales son los elementos bsicos y constitutivos de di--

cho proceso: La experiencia educativa y el programa escolar, el méto

do pedagfgico que €1 propone, la labor del maestro y el papel del ---
alumno dentro del proceso educativo y su concepci6n de Ya escuela; p2

ra temminar con su filosoffa de la educacion, cuya idea central es el
concepto de la democracia.

En el tercer capftulo se examina el concepto de democracia y -

se explica la relacidn que ésta guarda con 13 educacin. Como esta-




relacién es moral se hace necesario plantear su concepcifn ética con
Yo cual comprendersmos la importancia de las “experiencias de consu-
macidn”,

Finalmente se presentarin las conclusiones, que a nuestro jul
cio se desprenden de este trabajo, y que se centran principalmente -
en la idea de disciplima y sus consecuencias sobre el aprovechamiento
escolar, que es el problema bésico de las escuelas activas, usando -

como marco tedrico la filosoffa de la educacidn de John Dewey.




CAPITULO I

LA CONCEPCION FILOSOFICA DE
JOWN  DEWEY



LA CONCEPCION FILOSOFICA DE JOHN DEWEY

La concepcidn filos6fica de John Dewey es esencialmente prag-
mética. Los iniciadores del Pragnatismo son: Charles Sanders Pefrce-
y William James.

En este capftulo analizaremos en primer lugar lo que es el --
Pragmatismo; dado que el Pragmatismo es una corriente filos6fica que-

se da en la préctica antes que en la teorfa, es conveniente analizar-

sus antecedentes tanto histfricos como culturales. En segundo lugar-
analizaremos el empirismo radical de Willaim James, ya que éste infly

ye en 1a concepcidn filoséfica de Dewey. Y por Glitimo trataremos de-
explicar los conceptos b&sicos del pensamiento de Dewey,

E1 Pragmatismo es una corriente filoséfica que defiende l1a --
identificacidn de la verdad como 10 que es eficaz en la préctica; ---
es decir, que considera la utilidad préctica como prueba de la verdad

Peirce dird que el pragmatismo consiste en que "toda la funcifn del -
pensamiento es producir h&bitos de accién" [1].

E1 rasgo sobresaliente de la filosoffa Pragmitica es su ca---

récter empTrico; es por ello que acepta la experiencia humana ordina-

ria fomo 1a fuente de todos los conocimientos y valores. E} filfsofo
Pragnitico no hace mas que generalizar el punto de vista cient{fico,-

en el sentido de que sus descubrimientos no son considerados como ver
dades absolutas que deben aceptarse sin reserva, sino que son hipfte-

sis que se consideran valiosas si 1legan a resultados dtiles cuando -
se realizan en la préctica.




1. ANTECEDENTES HISTORICOS DEL PRAGMATISMO

Los antecedentes histGricos del pragmatismo debemos buscar--

1os en los primeros pioneros que llegaron a los Estados Unidos en -

1607. Estos pioneros sufrieron la experiencia en la cual el propio

hecho de sobrevivir, dependfa muchas veces de 1a capacidad de los -
hombres y mujeres comunes, para sostenerse por s{ mismos, y emplear

todos sus conocimientos y aptitudes en la lucha con las nuevas y du

ras condiciones de 1a existencia. En la vida del pionero, las ideas

eran, literalmente, instrunentos de adaptacién, y 1a prueba de las-

consecuencias, répida y decisiva. La propensi6n general de la expe

riencia del pionero era la de fortalecer la f&, en que el hambre po
dfa gobernar las circunstancias de la vida y &ue no debfa temer al-
cambio como un “"presagio de fracaso", sino que por el contrario, de

bfa ser bien recibido como promesa de mejoramiento social,

La vida social norteamericana posefa, por ello, una gran --

agilidad. E)l sistema feudal europeo, con sus clases sociales y fun

ciones establecidas, no arraig6é en el nuevo continente, por ser és

te de escasa poblacifn y de grandes recursos naturales. La abundan

cia de tierra hacfa pensar en un proceso de expansidn y de recons--

truccidn contfnuas. En este ambiente, de cambios contfnuos, el pue

blo sabia que los gobiernos, las leyes y las instituciones sociales

habrfan de ser juzgados segdn ta forms en que sirvieran a las nece-

sidades pricticas de la vida. Las medidas sociales y legales eran-

el producto 16gico de una situaci6én en la cual los pioneros creaban




y re-creaban constantemente las instituciones bajo las cuales vivian,

En los Estados Unidos no miraban al pasado, sino al futuro. -
AsfT Dewey dice: "... nuestra vida no tiene telén de fondo con catego-
rfas consagradas en que apoyarnos. Descansamos en el precedente como

una autoridad séioc para nuestra ruina, porque nuestva situacién se -

renueva de modo tan contfnuo, que el confiar en forma definftiva en -

el precedente acarrea un interés de clase que nos lleva de las nari--
ces a donde quiere*. [2]

Los pioneros de los Estados Unidos tenfan la tendencia a juz-
gar las ideas y los seres humanos, no tanto por su ascendencia como -

por lo que eran capaces de realizar en el contexto de los asuntos --
précticos de la vida.

En el pragmatismo vemos que no se considera la realidad como-
un sistema terminado y estdtico, sino como un proceso de cambios y --
transformaciones incesantes; se piensa que el hombre no es un t{tere-
manejado por fuerzas externas, sino que empleando la inteligencia pue
de modificar las condiciones que moldean su propia experiencia. EI -
pensamiento se encuentra ligado a la accidn; las teorfas y las doctri
nas son hipofesis activas y han de ser demostradas por las consecuen-

cias que producen en las situaciones précticas de la vida, los idea--

les morales son estériles si se les aparta de los medio necesarios pa
ra Vlevarlos a cabo.




10.
2. ANTECEDENTES CULTURALES DEL PRAGMATISMO

La cultura norteamericana es una parte orgénica de 1a cultura
occidental, y las fuantes mfs profundas del Pragmatismo yacen en las-

tendencias cientfficas y sociales que invaden toda la vida y todo el-
pensamiento occidental.

Un examen de las raices culturales de! Pragmatismo tisne que

ser de fndole bidimensional. Oebe explicar, por un lado, lo0s facto--

res tfpicos de la cultura norteamericana que intervinieron en su desa
rrollo y por otro debe también definir los movimientos intelectuales-

y sociales que desempefiaron un papel fundamental en la conformacidn -
del pensamiento de 10s pragmatistas.

El Pragmatismo es un refliejo y una valoraci6n de la cultura -
norteamericana. Es una encarnacién de 10s valores democrsticos y --

cientfficos; y es as? mismo un programa para la reconstruccifn de pa-

trones admitidos que no estén en armonfa con los valores de la cultu-
ra norteamericana.

Lo que mayor interés inspiraba a los pragmatistas eran los -
persistentes problemas surgidos en la tradicifn occidental, como re-

sultado del impacto producido por los acontecimientos cientfficos y-
sociales. Crefan que ssos problemas solo podfan resolverse efectuan

do reconstrucciones bfsicas en 1a orientactén intelectual y moral --
del hombre moderno. Los pragmatistas 1lamaban la atencifn sobre es-

tos problemas y hacfan propuestas para solucionarios. Por consiguien
~e 1a reconstruccion de la tradicidn filos6fica occidental era 1a mf
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dula misms del trabejo de los pragmatistas. De estos acontecimientos

cientfficos y sociales 1os que incluyeron msyormente en la concepcidn
pragafitica fusron los sigufentes:

1) La mstodologfa da la ciencia experimental
2) La teorfa de 1a evolucidn.
3) La damocracia.

La metodologfa de 1a ciencia experimental.- Es un elemento de

la cultura occidental que enlaza el pemsamiento con la accibn y con -
fiere autoridad definitiva a 10s procedimientos empiricos. James y -
Dewey coincidfan con Peirce en la afirwacién de que la norma de inves
tigaci6n experimental definfa la norma de todo pensamiento importante.

Cualquier idea importante es fundamentalmente una hipGtesis; una hi-

pltesis es un plan,0 un acto, 0 un experimento a desarrollar y la ex-
pectativa del resultado que siga a la ejecucidn del acto planeado. --

Por 10 tamto la prueba de validezr de la idea estf en 103 efectos que-
produce al ser 1levada a la accidm.

La teorfa de l1a evoluciOn.- Segln los pragmatistas el punto-

de vista evolutivo tiene uma influencia triple en 1a filosoffa clési-
c3 de occidente:

El concepto de evolucidn, en el cual las especies surgen y de
saparecen implica que la realidad no es un sistema estético,-
cerrado, simo un proceso dindmico de tranmsforwecion y desarro
110. En ese universo marcado por e! progreso y los aconteci-

mientes nuevos, 10 inesperado o 1o imseguro sen los rasgos --




esenciales, y una adecuada filosoffa de la vide y de Ta educa
clén debe tomar en cusnata el carécter experimental del conoci

mionto humano en un mundo en que ¢l casbio no es ilusorio, si
no real.

. E1 segundo criterio evolutivo introduce al hambre y a todés -~
sus actos culturales dentro de un proceso de desarrollo; los-
pragmatistas estaban persuadidos de que el pensamiento del --
mundo occidental sdlo podfa unificarse si la filosoffa desa-
rrolla una vision de la relaciGn del hambre con la naturaleza

que estuviera en consonancia con las presuposiciones de la ex
plicaci6n evolutiva de su origen.

Y por d1timo, 10s pragmatistas rechazaban la {dea de que la -

evoluciGn afectaba al cuerpo de! hambre pero no a su mente.

La democracia.- El movimiento democrético fuf el tercer fac-

tor cultura)l registrado por los pragmatistas.

Estos consideraban la-
democracia no sélo

como una forma de gobierno, sino también como un
principio bésico de la vida soctal o de grupo. Percidbieron que la --

concepcién del gobierno por el ascenso de los gobernados acarreaba --

vastas consecuencias, tanto morales como polfticas. Su interds por -
la democracia se hallaba fntimamente 1igado a su interés por la inves

tigacion enperimental. A juicio de los pragmatistas, 1a norwma de in-

vestigaciGn y razonamiento experimental, la concepciGn evolutiva de -
1a conducta, como premeditada interaccién con el medio en pro de inte
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reses vitales, y el principio democritico de gobierno del puedblo,- -
por el pueblo y para el pueblo, se unen en apoyo de la necesidad de-
una teorfa intelectual que coloque sus propésitos y sus controles to
talmente dentro de la armazén de 13 incesante experiencia del hambre
y considere a la inteligencia capaz de desarrollar todos los signifi

cados y normas reguladoras desde el punto de vista del contexto de -
la experiencia humana compartida.

3. EL EMPIRISMO RADICAL.

EY concepto de Pragmatismo se debe a William James sin embar

go &1 denomino su filosoffa “"Empirismo Radical®.

E) empirismo de James es distinto del cl&sico de los fil6so-
fos ingleses; ya que para Locke y Hume 1a experiencia, es la expe---

riencia pasada, y como tal supuesto y causa del conocimiento. Por -

el contrario, para James la experiencia, es 1a experiencia futura y-

como tal, banco de pruebas y verificacién del conocimiento mismo.

Considera adem&s que todas las experiencias sensibles son experien--

cias dignas de ese nambre. Asf las experiencias emocionales estéti-

cas, morales o religiosas, son tan experiencias como las percepcio--

nes o sensaciones. James entiende por empirismo radical, una filoso

ffa que se basa solamente sobre la experiencia, siempre que la pala-

bra experiencia tenga este sentido amplio de toda experiencia humana
y no s6lo de una parte de la experiencia.

AsT define James el senti
do general de su filosoffa “...la filosoffa, ese algo tan importante

y peculiar de cada uno de nosotros, no es cuastién de técnica, sino-




sencillamente una especie de sentido mudi, que aprecia profunda y hon

damente 10 que la vida significa. S6lo en parte procede de los 1i~--

bros, es en suma el modo individual de ver y de sentir la vida y la -
marcha del Cosmos®. [3] En es%a frase se precisa el empirismo radi-.
cal; éste consiste en tener en cuenta, camo objeto del filosofar, to-
das las vivencias individuales, y en considerar que la filosoffa es -
mucho mis proyeccidn personal que puramente estudio, mucho mis expe--

riencia totalmente vivida (“todo 10 que la vida significa") que sélo-
estudio de doctrinas o0 de pensamientos ajenos.

El empirismo radical es el tipo de filosoffa que acepta todas
las experiencias humanas, que sabe que todas son merecedoras de consi
deracidn y de estudio y que si el universo es uno se nos presenta, en

nuestra experiencia diaria como mdltiple, es decir, como un universo
pluralista,

Cuando James habla del universo habla mucho menos del mundo -

ffsico al cual también se refiere, que del universo que componen los-
hombres .

Es conveniente aclarar 10 que James entiende por conciencia.-
Critica el punto de vista de los asociacionistas como Hume, que hacfa
depender la conciencia de 1a combinacion de semsaciones elementales;-
para los asociacionistas la conciencia es un compuesto de elementos -

sensoriales que se construye a partir de la sensacién y mediante las-

leyes del hSbito y de la asociacibn. Esta teorfa tiene el defec:to -

4 juicio de James, de considerar la conciencia como un compuesto sin-

wnidad previa, como una actividad puramentes mecénica., Pare James la-




conciencia es una unidad de tipo personal; con ello quiere decir que
1a conciencia no es descriptible en términos abstractos y puramente-
mecinicos, sino que se d€ stempre como una totalidad persomal, como-

conciencia de los "yo" y de Yos “tu" concretos e individuales. la -

conciencia humana en que pensaba, por ejemplo, Hume no es una concien

cia cuyas operaciones son idénticas para cualquier persona. Para Ja
mes 13 conciencia arraiga en una personalidad y es ésta persomalidad.

La conciencia es ademfis movilidad, es una forma dinSmica del ser, es
contfnua y ademfs una actividad de selecciln que tiende a escoger de
entre todas las sensaciones que recibe, aquellas que son dtiles para
la accidn y que significan el mecanismo del pensamiento y de la acti
vidad ps'l'quica en general, Una conciencia selectiva y activa es uma

conciencia adapatada a 1a realidad, capaz de abstraccion y capaz --

de trazar claras distinciones en un mundo que, de otro modo, serfa -
puro desorden, Ahora bien, cada “yo", y cada "tu", que experimentan
un mundo tanto ffsico como moral y religioso son un “yo® o un "tu” -
dinSmico,en acto y en accion. iCufl serf la verdad de cada una de -

las conciencias que forman el mundo de 10s hambres? esta verdad ten

drfa que ser tén dinfimica y tan activa como la conciencia misma.

Toda 1a concepcifn pragmftica de James queda reforzada por -
SuU concepcitn de 1a verdad. James identifica la verdad con la utili

dad, pero serfa una interpretacifn errdnea de sus ideas el pensar --

que para €1 1a utilidad se {dentifica con aquello que tiene un valor

préctico {rnmediato, S{ entendemos por utilided 10 que pueda contri-

buir al mejor desarrollo da la parsone humana, aquello que afs y me-
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jor nos ayuda a vivir y a convivir, podemos decir que la verdad es la
utilidad. La verdad no _es para James lo lucrativo sino 1o beneficio-

$0.
En la esfera de 1a vida norteamericana, en que ha sido mayor-

1a influencia del pragmatismo, es en la educacidn. El ideal democrs-
tico de igqualdad de oportunidades, asi como la f& en la posibilidad -

de un sistema de autogobierno han sido asociados a un programa de edy
cacién universal; porque como dice Dewey: “nos hemos esforzado por po
ner en prictica 1o que James Truslow Adams ha llamado el gran suefo-
americano; 1a vision de una vida mfs larga y m&s plena para el hombre
ordinario, una vida de libertad, de iguales oportunidades para todos-
para hacer de si mismo, todo 10 que son capaces de llegar a ser,,

. En
el fondo no hay diferencia entre la f€ en 1a educacién y la fé genero

sa en la naturaleza humana... Hace 100 afios ,del aiflo 30 al 40 del si--
glo pasado, los més discrretos de nuestros antecesores empezaron a -

comprender qua el experimento democrftico no era seguro que tuviera-

€xito automfticamente. De modo un&nime manifestaron que la existen--

cia permanente de las instituciones republicanas dependfa de la difu-

si6n de la ilustraci6n popular; 1a educacin popular fué la piedra --

sillar de la repdblica. Como esta idea se hallaba originariamente en

la base de 1a creacién del sistema de escuelas pdblicas, han continua

do siendo @) manantial y la inspiraci6n de la expansiOn del sistema -
escolar plblico y de sus servicios” [4]

Los fundadores del pragmatismo: Peirce, James y sobretodo John
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Dewey, estaban convencidos de que su criterio sobre la experiencia, -
1a instrucciGn, la libertad, la mente y las normas de investigacién -

y razonamiento tenfan un peso considerable en 1a forma en gque se con-
cibiera la labor de la escuela.

Era natural que el Pragmaticmo afirmara el valor de una socie

dad abierta y la importancia del método y el espfritu experimentales-

para la regulacifn de 1a conduncta y 1a solucién de los problemas con

cretos ,individuales y grupales. También era natural la visién plura-

lista del universo y de 1a sociedad, no ajena a la mdltiple realidad-
étnica trafda por la imnigraci6n, y en la cual las diversas razas no-

tenfan otro vinculo que el interés y esfuerzos comunes.

La necesidad de introducir una cferta unidad bésica en carac-
teres tan reterogéneos y de cultivar las energfas para promover el pro

greso del nuevo pafs di6 un singular impulso a la educacién.
4. LA FILOSOFIA DE JOMN DEWEY.

John Dewey aparece en el momento en que los Estados Unidos --
iniciaba el paso de uma economfa agrfcola » otra industrial, se dispo
nfa-a recibir una fuerte corriente inmigratoria, y verfa surgir el mo
vimiento sindicalista, se comenzaban a aplicar las mfs adelantadas --

conquistas de la revolucidn técnico-cientffica y a fortalecer el régi

men democrftico, Simult&neamente, su sociedad 5e 1iberaba de la rigi

dez del autoritarismo tradicional vigente en 1a moral, la religifn y-

la educacifn, confiada en 1os poderes humanos para transformar €l con
torno.
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Dewey en sus obras filoséficas y educativas dio un Tugar pre
eminente al papel de la cultura y la tradicidn para alimentar en los
seres humanos creencias, sentimientos y nociones de 1o bueno y 1o ma

lo. En su Vibro Naturaleza humana y conducta sefala que gran parte

de 10 que suele atribuirse a la naturaleza inctintiva del hombre, -
se debe, en realidad a estados emocionales e intelectuales que crean

en &1 la accién infatigable de las fuerzas culturales. Descrubrié -

que esta visién antropolfgica de 1a naturaleza y del pensamiento hu-

mano tenfa consecuencias ineludibles en la filosoffa. (5]

€1 fil6sofo tiene en comidn con todos los demfs seres humanos,

el hecho de ser fruto de la cultura. Sus problemas, la mentalidad -
con que los encara, 33% CGno las normas con arreglo a las cuales va-

lora las soluciones propuestas para l1os mismos, se hallan también --
culturaimente condicionadas.

En filosoffa, piensa Dewey, el pensamiento critico no se ob-
tendrf negando el papel de la tradici@n cultural en la actividad fi-

los6fica, antes bien se alcanzard adquiriendo 12 mayor informacidn -
relativa a los factores culturales que hayan moldeado nuestra mente,

cuando &sta ha sido atrafda por los movimientos nuevos, en pugna con

nocrmas y principios heredados. Y en este sentido afirma que: "El --

verdadero logro de la reconstruccién filosé6fica' se encuentra en ecl-

desarrollo de unos métodos para reconstruir las situaciones problemd

ticas especfficas. Dewey se ocupa de "transferir el método experi--

mental desde el campo técnico de la experiencia fTsica al m&s amplio
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camcpo de la vida humana". Y tal transferencia requiere evidentemen-

te una teorfa general del método experimental, en tanto 1a aplicacifn
del método implica una direccién ideollgica y epistemolégica, Dewey -
no tiene la mfs mfnima intencidn de promover el desarrollo de¢ un méto

do que pretenda tener una validez apriori, absoluta y universal. In-

siste en que 1o que se requiere es un examen inteligente de las conse
cuencias reales de las constumbres e instituciones heredadas y tradi-
cionales, con vistas a un examen inteligente de las formas en que de-
berfan modificarse esas costumbres e instituciones, a fin de producir

1as consecuencias que se consideran deseables {6]

La filosoffa busca con Dewey reintegrarse a las necesidades -
pricticas del hombre, deja de ser una especie de conocimiento para --
constituirse en una especial manera de reflexifn; la filosoffa apare-

ce como "“una idea de lo que es posible y no como un simple registro -

de 2150 ya realizado", De acuerdo con esta postura, las condiciones-

del conocimiento no pueden ser el centro Gnico de interé€s de la filo-
soffa, sino que ha de preocuparse por las consecuencias efectivas y -

potenciales del conocimiento ante 1os conflictos y las situaciones --

que nos envuelven y nos apremian.

Ha de ayudarnos a trazar los fines y valores de nuestras acti
vidades colectivas, no por la aprehensidn de elementos eternos y uni-

versales, sino por el uso de métodos cientfficos, E1 propbsito de --

Dewey es llevar el espfritu experimental y de investigaci6n al grupo-

hunano, seguro de que asf no s&lo progresard 1a ciencia, sino también

18 misma vida de grupo. El conocimiento no estd fuera de la activi--




dad social, sino que €1 mismo es una forma de conducta.

La filosoffa
es conducta.

La funcifn de 1a filosoffa, es por 1o tanto, crftica o cons--
tructiva, o mejor dicho es reconstructiva;es crftica con vistas a una
reconstruccion; es por €sto que la filosoffa es esencialmente pricti-

ca y Dewey pone el acento en la filosoffa moral y social y en la filo
soffa de la educacidn.

Cuando Dewey trata de poner de relieve la funcitn de la filo-
soffa, tiende a despreciar los conceptos y teorfas generales, en tan-
to estdn divorciados de 1a vida y de 1a experiencia concreta y asocias

dos a una idea de la filosoffa como actividad puramente contemplativa.

Dewey considera a la 16gica como un instrumento, es decir, co
mo un medio de hacer inteligente, en lugar de ciega, la accibn impli-
cada en la reconstruccitn de una situacifn indeterminada o problemsti
ca. La accién inteligente presupone un proceso de pensamiento o in--

vestigacidn y dsta requiere una simbolizacidn y una formulacién propo

sicional; por esto Dewey acent(a la importancia de la investigacién-

entendiendo por tal: "la transformacién controlada o directa de una -
situacisn imielerminada en otra determinada en sus distinciones y re-

laciones constituyentes que convierte 105 elementos de la situacifn -
original en un conjunto unificado”. mn

Oe las muchas influencias que contribuyeron a la formacifn de
Dewey, l1as mis importantes son las de Hegel, Darwin y Peirce. Do He--
gel obtuvo los caracteres mfs importantes de su planteamiento; la rea

1idad es un todo unftario cuyas articulaciones y oposiciones son siem
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pre relativas, momentos de un desarrollo, no divisiones estdticas; -
pero mientras para Hegel todo es racionalidad absoluta, necesidad y-
certidumbre; para Dewey el todo muestra caractéres de incertidumbre-
y error, de precariedad y de riesgo y 12 razfn no es mfs que un me--

dio para alcanzar una situacidn de mayor estabilidad y sequridad.

De Darwin tomé el modelo bioldgico; el evolucionismo influyd

mucho en Dewey pues crefa que el pensamiento debfa ser considerado -

camo un producto de la evolucidn. Las operaciones intelectuales es-

tén prefiguradas en el comportamiento bioldgico y dicho comportamien
to biol6gico prepara el camino para las operaciones intelectuales; -
por eso se dice que la nociSn de pensamiento de Dewey es naturalista

en custo 10 describe como el desarrollo de 1a relacifn entre un orga

nismo y su entorno. A medida que los organismos vivos van siendo --

mis complejos, su entorno se vuelve m&§s ambivalente, es decir, va --
siendo mas inseguro qué tipo de respuestas o acciones son las exigi-

das por los intereses de la vida, qué acciones encajar&n mejor en --
una serie que mantenga la continuidad de la vida. Y en la medida en
que tales respuestas sustituyan a la vida como tal, adquieren una na
turaleza mental,

De Peirce aprendi6 a analizar el significado de una idea en-

téminos de consecuencias pré&cticas diferenciales consiguientes a sy

aplicacidn. As{ Dewey empezd a elaborar una forma de Pragmatismo --

11amado instrumentalismo por el acento gue pone en el valor instru-

mnenta)l de)l conocimiento y del pensamiento en general, para resolver-

situacionas probleméticas reales de nuestra existencia.




La filosoffa de Dewey se puede clasificar en dos grandes cam
pos, por una parte una teorfa epistemolégica, o sea , sus puntos de-
vista acerca del conocimiento y de 1o que es suxeptible de ser cono-

cido, y por otra, una teorfa social, que es democritica e fguatita--
ria basada en la educacién.

Analicemos su teorfa epistemoldgica. Dewey define su filoso

ffa como naturslismo empfrico o empirismo naturalista. La posicién-

de Dawey e@s naturalista, en cusnto percibe una continuidad plena en--
tre el mundo biol6gico y el espiritual o intelectual; al hambre no -
se e puede dividir artificiaimente en mente y cuerpo, ni tampoco se

1e puede separar del resto del universo, el hombre es parte &) mismo
de 1a naturaleza.

El pensamiento no es para Dewey una realidad Gitima, un abso
luto, no es algo que en el hambre represente un elmento no natural,-

en el sentido de que coloque al hombre por encima de o en contraposi

cion a 1a naturaleza; es una forma altamente desarrollada de Va rela

cion activa entre un organismo vivo y su ambiente, 1a vida intelec--

tual del hombre tiens caracteres peculiares propios. El pensamiento
es uno entre otros procesos o actividades naturales.

La nocifn de Dewey del pensamiento puede calificarse también

de empirista, en el sentido de que 1o describe como algo que cstd --

partiendo de las experiencias y regresando a ellas, €s cierto que -

on las fteracciones con su ambiente, ¢! organismo humano, como cual-

qQuier otro, actda primariamente conforme a unos hibitos establecidos,
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Pero surgen situaciones que el pensamiento reconoce como probiemst{-
cas y que por 10 tanto exigen una investigacién o reflexién, quedan-

do asf interrumpida, en cierto sentido la respuesta inmediata, pero-

en otro sentido la respuesta no queda interrumpida. No hay ninguna-

investigacién que no implique algdo cambio en las condiciones circun
dantes.

£ pensamiento es instrumental y tiene una funcidn préctica,
sin embargo, no es del todo exacto decir que esté subordinado a la -

actividad, porque &1 mismo es una forma de actividad. Y puede consiie

rirsele parte de un proceso total de actividad por el cual el hombre
trata de resolver las situaciones problemfticas produciendo ciertos-
cambios en su ambiente, transformando una situacién -“indeterminada”-
(situacidn cuyos elementos chocan 0 no estfn armonizados y, asf plan

tea un problema en el que hay que pensar), en una situacién “determi
nada" en un conjunto unificads. €

o aste sentido el pensamiento no -

interrumpe el proceso de respuesta total. Pero el proceso de inves-

tigacidn presupone el reconocimiento de una situacién problemftica -
como problemitica,

E1 pensamiento es siempre en cierto sentido préctico, ya sea
que se dé a nivel del sentido camin 0 a nivel de la teorfa cientffi-

ca. En ambos casos es una forma de hacerse cargo de una situacidn -

probliémética.

E£s obvio que cuando el hombre se encuentra ante una situa---

cién amenazante o peligrosa y la reconoce como tal, 10 que se rt&uig
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re es accidn y no solo pensamiento. Deway sabfa que 1a investigacion

y el pansamiento no llevan necesariamente a 13 accién, en el sentido-
ordinario de la palabra. Las reflexiones de Dewey sobre el pensamien
to de hecho impiican la tesis de que las "{deas son planes y designios

anticipativos gque se dan en una reconstruccidn concreta de las condi-

ciones anteriores a la extistencia. Una hipStesis cient{fica es pre--

dictiva y por 1o tanto espera impacientemente la verificacion" [8)]

Es necesario ahora, entender cdmo concibe Dewey la experien--
cia. Para Dewey la experiencia es una interaccifn del ser vivo con -
su ambiente, o sea, como una verdaders realidad que afecta tanto lo -
activo y lo pasivo, como 10 individual y social del! hombre; pero la -
experiencia no se identifica, ni con Ya conciencia, ni con la subjeti

vidad; es mucho mfs basta que la concienctia porque comprende también-

1a ignorancia, el hibito, todo Yo que es “crepuscular, vago, obscuro-

y =i3tevioso,” y que como tal no forma parte de la conciencia. La --
experiencia tampoco coincide con la subjetividad porque no es una su-

cesion de sansaciones, imfgenes e impresiones personales.

Todos los-
procesos de experimgentar son acciones 0 actitudes referidas a cosas -

mis al1£ de tales procesos. La experiencia, por otro lado, no. se opo

ne al pensamiento, que es uno de los elementos consititutivos con fun
cidn intermedia ¢ instrumental; por 10 tanto, 1a experiencia, no es -
pars Dawey, un dato Gitimo o un conjunto de datos, sino miis bien un -
método de investigacidn. ¥ este método delinea e impone una actitud;-
1a actitud de quien reconoce y acepta integralmente el mundo del hom-

bre, sin cerrar 1ot ojos a Yos aspectos desconcertantes y hostfles --




que se presentan para el hombre mismo, pero decidido a afrontarios y
a modificarlos.

AsT afirma Dewey: "lo que caﬁcterin '-i teorfa es, la impor
tancia que atribuyo a las experiencias cuyo objeto es el conocimien-
to -definido como el resultado a donde conduce una irvestigacitn -
apropfada- y que son las dnicas pov: las que se resuelven aquellos --
problemas. Tanta importancia doy a estas experiencias comoscit‘ivas.
que llego hasta afivmar que la inteligencia, en cuanto fruto de tales

conocimientos es el dnico instrumento disponible que tenemos para --
1levarlas a cabo” [9].

Vemos pues, que si bien es cierto que la experiencia se da -

en la naturaleza, también 1o es, que 1a naturaleza se da en la expe-

riencia, O sea: si es justo tratar de interpretar la experiencia -

hunana como culminaciGn de procesos naturales de carfcter biolégico-
~social, es igualmente justoc y necesario no olvidar que incluso el -
concepto de naturaleza, por mucho que este perfeccionado y enriqueci

do cientfficamente, es una construccién realizada dentro de nuestra-
experiencia y en funcifn de ella.

La experiencia en su totalidad es experiencia humana. Que -

e) hombre sea parte de 1z naturaleza es cosa que califica a la natu-

raleza y a la experiencia de ella. E1 hombre debe sentirse sGlida-

mente establecido en el mundo de la naturaleza pero, al mismo tiempo

destinado a modificar la estructura de lamisma y a realiza- su sig-
ni ficado,

Pero dsto implica que ¢) mundo incluye una buans disis de

-,
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inestabilidad y de precariedad y que el hombre, como parte de £1, no

se sustrae tampoco, cualesquiera que sean sus empresas, & es0S carac
teres.

A pasar de que Dewey afimma que su concepcifn es empirista,-

vemos que su concepto de experiencia se aparta mucho del concepto de

experiencia de los empiristas. La experiencia no es un agregado de-

sensaciones o de ideas simples, sino un empefo activo y en cierto mo

do social. La experiencia como la comprende Dewey es la experiencia

primitiva, indiscriminada y tosca que incluye dentro de sf todas las

cualidades y factores de turbacidn, de riesgo y de error que afectan

inevitablemente la vida humana. No como los empiristas que conciben

a la experiencia como el mundo entero del hombre, pero un mundo depu
rado y simplificado de todos los elementos de desorden, de turbacién

y error. Es una experiencia reducida a estados de conciencia, conce

bidos cartecianamente como claros y distintos. Tampoco se reduce la

experiencia a conocimiento; el conocimiento es, ciertamente, un ele-
mento constitutivo de la experiencia , que entra a modificar activa-

mente la experiencia misma, pero no es toda la experiencia.

E1 doctor Piatt afirma que en la filosoffa de Dewey: "la ex-
periencia y la naturaleza no son entes distintos, ligados o afadidos;
la experiencia mds bien consiste en las formas que la naturaleza asu
me en la interaccidn de sucesos orgdnicos e {norgénicos, ipc\uso en-
los sucesos humanos; gran parte de Va diffcultad conque se tropieza-

para comprender a Dewey se evitarfa prestando mfs atencidn a su hatu

raiismo y menos a su empirismo. La 16gica experimental e instrunen-

tal es naturalista.; no 1a 18gica de un mundo aparte de! pansamiento




sino una 16gica de acontecimientos que estén operando en un nivel de

significaci6n. Por la misma razdn la metaffisica naturalista puede -

considerarse como instrumental y experimental, ya que la actuacién -
del pensamiento s010 actualiza y utiliza para su mayor provecho las-

potenctalidades instrumentales y experimentales de los acontecimien-
tos naturates” {10]

Se puede decir que 1a filosoffa de Dewey responde a esta ac-
titud: una postura dirigida esenciaimante hacia el futuro y para la-
cual el pasado sirve sdio para {luminar y dirigir @1 futuro.

Aquf -
se distingue ¢! pragmatismo de! empirismo.

E) pragmatismo insiste,-
no en los fendmenos antecedentes, sino en los consiguientes; no en -

Yos precedentes de la accifn, sino en sus posibilidades futuras. “Un
empirismo que se contenta con repetir 103 hechos pasados no deja si-
tio a la posibilidad y a 1a libertad.... pero cuando consideramos el
punto de vista del pragmatismo vemos que las fdeas generales tienen-
un oficio distinto del de desciibir y registrar 1a experiencia pasa-
da; son las bases para organizar observactiones y experiencias futu--
ras”,[11] Asf vemos que a dimensi6n temporal fundamental, con res-

pecto a la cual la experiencia resulta interpretada, es el futuro, -
no el pasado.

Todo 1o anteriormente expuesto (1o que es el pensamiento y -

1a expariencia) nos Vleva al procesc del conocer. Dewey intenta --
describir el procesc del conocer como una forma altmmente desarrolla
da de ralacién entre un organismo y su entorno. Trata pues de des-
cribir el conocimiento desde el punto de vista naturalista y trata -

de unificar Ya teorfa y Ya préctica, asf define al conocimiento més-




como un "hacer o elaborar® que como un “ver®.

Su idea de pemsamiento y conocimiento afecta de modo directo-
su concepto de filosoffa y sus juicios sobre otras filosoffas. Por --
ejemplo, se opone resueltamente a la idea de la filosoffa que estudia
1a esfera del ser v lac verdades immutables; porque Dewey dice: "el -
mundo es precario y peligroso®;los peligros a que el hombre esta dis-
puesto son situaciones objetivas. Y cuando el "hmbre las reconoce co-

mo un riesgo se convierten en situaciones problemfticas que el hambre
trata de resolver.[12]

Con la ciencia moderna aparece una nueva actitud respecto al-
cambio; porque el cientffico ve que s6lo puede entenderse el proceso-
del cambio relacionando los fendmenos y dentro de ciertos 1fmites, s8

10 puede control!rsele produciendo cambios que deseamos e impidiendo-

los que se consideran indeseables. E) pensamiento ya no apunta a una

esfera celestial de] ser y de las verdades immutables; vuelve a diri-

girse al entorno experimentado. Con el crecimiento y el progreso ---

constante de las ciencias, toda 1a actitud del hombre hacia el pensa-

miento y el conocimiento se transforma. Y esta actitud o visién de -

1a funcifn del pensamiento y del conocimiento tiens que quedar refle-
Jada en su concepto de filosoffa. Asf dice Dewsy: “as{ nace el pro--
blema primordial de la filosoffa moderna; la relacifn entre la cien--

cia y las cosas que apreciamos y queremos y qua tienen un cierto po--
der en la direccin de 1a conducta® [13)




Cuando se dice que 1a filosfia de Dewey es instrumentalista,
es esencialmente por su concepcién de 1a verdad. Dewey piensa que -
1a mejor definicién de la verdad es 1a de Peirce: “1a verdad es la -

opini6n quea se considera aceptada en d1timo térwmino por todos los --

investigadores. La verdad es 1a concordancia de una afirmaciSn abs-

tracta con el 1fmite 1deal al que tenderfa toda investigacién ilimi-
tads para aportar una conviccifn cientffica®. Dewey dice también que
& la pregunta de iqué€ es la verdad?, aqufl y ahora, sin referencia al
1imite ideal de toda investigacin hay que contestar que: una afirma
cién o hipGtesis es verdadera o falsa en la medida en que nos condu-

ce o nos aparta del fin que se ha propuesto: “1a hipStesis que fun--
ciona es 1a verdadera”

Vemos pues que para John Dewey la filosoffa es conducta. En-
este rasgo estd el punto crucial del {deario deweyano en el cual se-
produce la conversidn de la filosoffa en filosoffa de la educacifn.-
Dewey pensaba que la filosoffa era intrinsecamente una empresa social
y moral, y que en el campo en el que podamos descubrir mejor la

trascendencia moral de cualquier criterio filos6fico es explorando -
sus resultados en la educacidn de la juventud.

S1 el objetivo de la educacién es formar fundamentalmente --
disposiciones intelectuales y amocionales respecto a la naturaleza -
y & los hombres, la filosoffa puede definirse camo la teorfa general

de 1a educacién, en tanto préctics inteligente critica y deliberada-
mente dirigida, como veremos en el cepftulo siguiente.




CAPITULOD 11

LA FILOSOFIA DE LA EDYCACION DE
JOMN  DEMEV.




N
1.-CRITICA A LA EDUCACION TRADICIOMAL.

Dewey hace una severa crftica a la educaci6n tradiciomal, --
piensa que dicha educacidn tiene un témmino, es decir, se concibe co
mo una unidad, como a1go que tiene un principio y un fin ya definido
y establecido; pero la influancia educativa de la sociedad, las rela-
ciones sociales y las instituciones sociales afectan tanto a los adu}
tos como a los nifios. Examinando de una manera amplia la educacién,-
se di8 cuenta de la importancia de realizar las reformas sociales y -
polfticas que Juzgaba més aptas para promover la capacidad de creci--

miento o desarrollo y para incitar las respuestas que facilitasen --
un desarrollo futuro.

Dewey cree qua 13 educacidn de la juventud ha sido deformada-
por haberse, en gran parte, cimentado sobre la racionalizaci6n doges-

tica de la realidad, es un sistema campleto y perfecto y del que ya -

conocemos todos sus rasgos fundamentales. En esta perspectiva tradi-
clonal, la educacidn tiende a narcotizar la curiosidad de Yos jévenes

respecto a 1a naturaleza especffica de las cosas y sus modos infinita
mente variados de interacci6n recfproca, por 10 tanto como dice Childs:
"la confianza en una f6rmula que abarque todo 1o relativo a la natura
leza de 1a realidad tiende a desinteresar a los jévenes de la observa
cidn préctica y la prueba experimental en los casos concretos, bien -
4 predisponerios a separar por compartimientos sus creencias fundamen

tales, de sus creencias ordinarias de sentido comdn, 1o cual engendra
actitudes y obediencias contradictorias en la vida®. [1)




E1 ffn esencial de 1a escuela tradicional era preparar para -

una vida adulta que era, a su vex, una preparacion para una vida des-

puls de 1a muerte. El nifio y més tarde el adulto, estaban preocupa--

dos prepardndose para una etapa futura de la vida, més que para vi--
vir rica y plenamente el presente.

E1 desarvollo o la actualizaci6n de las capacidades del nifto-
residfa sobretodo en el ejercicio de las facultades como la memoria,-

Ta razon, la voluntad, la imaginaciOn, etc. Si la materia del pro---

grams se hacfa mis diffcil, el poder desarrollado se hacfa mfs consi-

derable. Engendrar dicho poder en contra del interés y de la inclina

ci6n natural suponfa una disciplina mental, asf como cierta discipli-

na moral. Las materias del programa se elegfan y ordenaban en fun--

cién de su valor disciplinario, més que de su relacifn con las preocuy
paciones préctices de la vida,

€1 método de instrucci6n era altamente autoritario; puesto --
que 18 disciplina se cultiva haciendo las tareas diffciles y en oca--

siones ingratas, el maestro tenfa que reprimir a menudo de una manera

0 de otra. El carfcter autorftario de esta ensefianza era también un-

testimonio de la atmOsfera social de 18 escuela.

monarca de la clase.

El maestro era el--
La sumisi6n y la obediencia & su dictado eran -

virtudes mfs importantes que 1a iniciative y 1a independencia del ---
alumno.

Frankena resume con mucha claridad las principales ocbjeciones
que hace Dewey & Va escuels tradicional:
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Los antiguos procedimientos de enseflanza fomentaban de una --
manera intencional o no intencional muchas disposiciones intelectua--
les reprobables, camo por ejemplo, creencias en lo sobrenatural, au-

toritarismo, culto al pasado y confianza en las revelaciones y tradi-

ciones. Fomentaba desconfianza en 1a experiencia y en la ciencia.

Las précticas educativas no se apoyabin en los resultados ---
cientfficos de la investigacion.

No estaban imbufdos en el espfritu democrético.

Pretendfan inculcar conclusiones rfgidas, mis que abrir el ca

mino a la inteligencia como método. Se preocupaban exclusivamente --

por ir tranmsmitiendo habilidades, recolecctones de datos informativos

y normas de conducta elaboradas en €pocas pasadas; no les interesaba
transmitir una disposicion de ampliar y revisar tales norwmas, ni las-

aptitudes para hacerlo.

Los métodos usados eran los de la repeticifn, lectura, confe-

rencias y lecciones del educador y memorizaci6n; no se promovia el-
aprendizaje a base de experiencias activas del alumno.

Se desconfiaba de las aficiones naturales y de la actividad-

de) nifo, recurriéndose a 1a asutoridad de) maestro que reforzaba con
sanciones.

Se mantenfs & 103 nifos en una actitud pasiva, inculcéndoles
docilidad, receptividad, cbediencis y conformismo.

Se mirsba a 108 afios do @lucacilnm escolar cas! dnicamente co-
®0 medio o preparacitn pars la vida adulta.

e



Con esto la vida escolar se convertfa en algo aislado, diferente del
resto de la vida.

Se atendfa principalmente a las diversas materias de estudio,

no al interés del nifio. Por trdo 1o expuesto anteriormente se origi-

naba un tipo reprobable de individualismo soacial y de ensimismamien-
to [2].

Casi todos los contrastes que Dewey sefiala entre la educacifn

tradicional y 1a nueva se refieren a procedimientos escolares y méto-
dos didécticos.

para Dewey la educaci6n tradicional incurr{a en un doble

error; por un lado restringfa el campo y el valor de lo ambiental a-

una limitada idea de 10 escolar, y por otro, prestaba escasa atencién

a los factores internos que también deciden el género de experiencias
que Se tienen.

La educacidn tradicional impone unos fines y los fines impues
tos presentan dos peligros:

Imponer fines educativos a otros es privarles del ejercicio -

de previsifn o inteligencia, guiando 10 que hace por la nocién de lo-
que puede hacer mis tarde.

Los fines impuestos desde fuera, tienden a ser inflexibles. -
Para hacer que prevalezcan los fines impuestos desde afuera, a veces-
es necesario buscar ayuda en poderosas imstituciones polfticas o ecle

sifstices; por esto dice Dewey que 1a empresa educativa debe ser au-
ténoma.



2. LA EDUCACION PRAGMATICA.

La educacifn pragaftica propugnaba por el desenvolvimiento
conjunto de la individualiidad y 1a sociabilidad del alumno, tomado

como una personalidad independiente y no camo a un ser adscrito a-

un sector étnico, una creencia religiosa 0 a una determinada con--

cepcin del mundo; Dewey dice; "Serfa absurdo afirwmar que nuestra

expansion pedagdgica ha estado simpre bien dirigida. Por el con--
trario, ha sido frecuentemente afectada por una dispersién sin fina

lidad y ha conducido a 1a superficialidad. Pero adn cuando se ha-

gan toda clase de concesiones a los errores y excentricidades, &dn
sigue siendo cierto que ahora tenemos por primera vez en la histo--

ria, la base ffsica y administrativa para una verdadera educaciobn--
universal, Pués una educacion universal no es s610 1a que extiende

sus beneficios a todos, sino 1a que satisface 1a irmensa variedad -

de necesidades sociales y de las capacidades y deseos individuales”

(3l.

En épocas anteriores existfa una aspiracidn que actuadba en-
todo el sistema. Se contemplaba la educaciSn como 1a 1lave para el

éxito individual, para sbrirse camino en 1a vida, para segquirio y -
marchar adelante. Y esta aspiracién correspondfa a las realidedes-

de la vida social, Ya mecesidad nacional ers el sometimiento de un-
continente, 1a conquista de muevas tierras, habfa siempre una fron-
tera mis allf, y al explorer avanzaba para tamer posesidn de ella.-

Era suficiente para la escuesla, equipar al individuo con Yo imstry
mentos de 12 fretrucciOn y enardecerle con ambicibn y deseo de salir




adelante. Su educacion real le ponfa en contacto con otros y en lu-

cha con las fuerzas de la naturaleza. _El fin deseado era individus-

Tista, pero estaba también en armonfa con las necesidades de la na-
cién.

Sin embargo, se dieron cuenta los educadores, que 1a educa--
ci6n habrfa de cultivar e) espfritu comunitario y el poder para ac--

tuar socialmente con mayor asiduided, sin embargo, 10 que se cultivé

fué 1a ambicién individual para el éxito material. En la teorfa de-

weyana los métodos y motivos de competicidn habfan de ser sustituf--

dos por Yos de cooperacidn. E) deseo de trabajar con los demés, pa-

ra ventaja mutua, habfa de constituir la fuerza controladora en la -

administracién e instruccidn escolares. En vez de imbuir a los in--

dividuos la idea de que el objetivo es agudizar sus facultades para
lograr una personalidad, deben ser educados en capacidad para 1a orga
nizacidn inteligente, de suerte que puedan unirse a los demfs en una

lucha comin contra la pobreza, 1a enfermedad, la ignorancia, etc.

En este sentido, 1a educacifn se deriva de la participacién-
del individuo en 1a conciencia social de la especie; es un proceso -
que "empieza inconcientemente, casi en el instante mismo del naci---
miento, y que modela sin cesar las facultades del individuo saturan-
do su conciencia, formando sus hfbitos, ejercitando sus ideas y des-
pertando sus sentimientos y uociom': {4]. 0Oe tal modo se comwier-

i
te, poco a poco, e) educando en un heredero del capital consolidado-
de s nacibn.

¥
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Segln Oswey la educacién es el método fundamental del pro-
greso y de la accidn social, y el maestro al ensefiar no 3610 educa
tndividuos, sino que contribuye a formar una vida socfal justa,

La educacién no tiens fines trascendentes sino que estf al
servicio de la vida. Una educaciln es mis verdadera cuanto mfs --
contribuya a elevar nuestro nivel de vida. La educacién no debe -

ser dogaftica y rfgida sino que debe basarse en la experiencia del
educando.

Por otra parte, la educacifn no debe ser simplemente una -
{mstruccion sobre distintos temas, sino mfs bien, un esfuerzo cohe-
vente y unificado para famentar el desarrollo de unos ciudadanos --
capaces de pramover el crecimiento futuro de la sociedad, sirvién--

dose fructffersmente de la inteligencia en un contexto social.

Se pragunta Dewey (Cimo puede la educacién permanecer inmés-
vil, cuando la sociedad misma estf cambiando répidamente? Hay pro--
blemas de criminalided, de falta de respeto a la ley, de trabajo,-

de vida familiar, de guerra, de relaciones internacionales y coope-
racién; todo en una escala mayor de 10 que se hadbfa visto antes. -

€l anuncio de cambios contfnuos y en gran escala en educacién no --

e tanto una profecfa, sino més bien una advertencia. Y asf dice -
Austtro sutor, que ¢ menos que la educacifn prepare a los ciudada-

w08 futuros para tratar de resolver efectivamente estos problemas -

Yo clvtlizacion puede sufrir un colapto. H. G. Wells ya habfa di--
che poco despuls de terminer le guerra que se estaba sosteniendo --




una carrera entre la educacién y la catéstrofe. DOewey dice: “"No -

todos los cambios sociales que se realizan son buenos y beneficto-
$0S, pero hay que reconocer que los cambios existen y deben ser --
afrontados, no jgnorados; 1a educacién tiene 1a responsabilidad -

de desarrollar tipos de inteligencia y carfcter que puedan dirigir
las fuerzas nuevas hacia el bhien, pues de otro modo llegarfan a --

ser seguramente fuerzas de destrucciOn y desintegraci6n. En la ac
tualidad Va educaci6n no tiene grandes aspiraciones directivas.

Aquella se desarrolla, pero 1o hace por la presi6n especffica ejer
cida aquf y a11&, no por una polftica social amplia e inspiradora.

Se expande por adiciones fragment§rias, no por el movimiento de --

una fuerza vital interma. Las escuelas, como la nacidn,necesitan-

un objetivo central que creard un nuevo entusiasmo y devocidn y -

que unificard y guiarf todos los planes intelectuales” [5].

Es por ello, que el proceso educativo tiene dos aspectos:-

uno: psicolégico y otro socfal. El1 primero consiste en la exterio

rizaci6n y el despliegue de las potencialidades del individuo; y -

el segundo consiste en preparar y adaptar al individuo a las tareas

que desempefiard en la sociedad. A menudo estos dos aspectos se en-

cuentran en franca oposicidn, peroc esa oposicién se atenda y puede-
desaparecer si tenemos presente que las potencialidades del indivi-

duo en desarrollo carecen de significado fuera de su ambiente social.

Hay que preguntarse cullles son los fines u objetivos de la -

educacién pragnética; y €ste es uno de 1os puntos més controvertibles
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de 1a filosoffa educativa de Dewey, puesto que niega 10s objetivos
exteriores al proceso educativo, es decir, rechaza la idea de que
1o0s procesos de la educacidn tengan una meta fija, preconcebida, -
conservadora o radical. Esto no significa que la educacidn no po--
sea una finalidad, sino que 10s fines de la educacidn no deben ser
fijos, ni preconcebidos, a su juicio djce: "La educacidn es aut6no

ma y deberfa ser libre para determminar sus propios fines. Los fi-

nes se forman y se realizan en el proceso integral y contfnuo, por
que la educacién est§ precisamente para descubrir qué valores son-

dignos de ser perseguidos como objetivos" [6].

Produce, nuestro autor, un cambio radical en la concepcién

de los fines y de su relaci6n con los medios. En efecto, sostie-

ne que el fin no es algo anterior, ni externo, ni ahadido, ni so--

brepuesto a 1a acci6én: 1implica una actividad ordenada en 1a cual-

el orden consiste en la terminacién progresiva de un proceso”, es

to es, "la previsidn anticipada de la temminacién posible".[7]

Un ffn se desenvuelve dentro de una actividad, es decir, -
es siempre, 3 1a vez fin y medio, y es transitorio hasta su loaro
Se 11ama "fin" cuando sefala 1a direcci6n futura de la actividad -
a que estamos dedicados, "medio" cuando indica l1a direccidn presen
te. El fin educativo es experimental e instrumental, y como toda-
idea, o todo {deal, debe ser probado en la préctica. Asf se expli
ca que Dewey no haya postulado sino fines muy generales, identifi-

cados con su concepto bésico de la educacién, como el de “autocon-




trol”, o el del poder de crftica, o el de aprender a aprender.

El1 objetivo de la educaciGn para Dewey es doble: por una -

parte, e} despliegue de las aptitudes personales, el Viberar y en-

riquecer las capacidades del ser humano. Y por otra, el desarro--

1o do! futuro estado social o el mejoramiento de la vida comuni-
taria,

£l punto crftico de este planteamiento estd en sefalar qué

tipo de aptitudes o disposiciones deberf fomentar en el hombre,

tlas que le dardn una vida interna més plena, o las que lo conduci
rén a una vida 6ptima de la sociedad?.

Dewey piensa que en la préctica estos objetivos siempre --
coinciden, de tal manera que no tenemos porque elegir entre ellos;
da por sentado .que el bien individual coincide con el bien social.
Para €1 una de las funciones de 1a educacién, es precisamente, la-

de guiarnos a elegir por nuestra propia voluntad aquellas cosas --

que se compaginan con las necesidades sociales. Y asf comenta que
Va finalidad de Va educacifn, no es solamente desarrollo y m&s de-

sarrollo, €1 desarrollo deberf conformarse a un criterio y sequir

una direccidn. Desarrollarse consiste en formar una personalidad-
capai de vivir una vida en el bien, una vida deleitable. Consiste
en formar disposiciones que conduzcan a una felicidad elevada y --

pura. Por consiguiente, 3610 son educativas aquellas experiencias

que contribuyan a formar una personalidad asf, y por ende, a vivir

bien o0 a vivir mejor; es decir, a vivir una vida satisfactoria, uma
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vida que aquel que la vive encuantra buena y cuyo sentido conozca --

plenamente. La educacidn no consiste tan s6lo en reconstruir la ex-

periencia, como si todo se redujera a crear incesantemente nuevas ex

periencias y recombinarlas, sino reconstruirlas de tal manera, que -
vaya quedando reconstruido el bien. (8]

La misidn de la educacién consiste en establecer el bien en-

la vida del alumno, o mids exactamente, en ayudarlo a que &1 mismo --

finge el bien en su vida. Dewey insiste mucho en que 1a escuela de

be mirar hacia el futuro, pero también debe considerar la vida ac---

tual del nifo como si fuera un fin en sf misma, sin conceptuaria como

un simple medio. Otro aspecto importante, en el que también insiste,

y que es de orden moral es, que as{ como nunca se puede usar la vida
de una persona como medio para salvar 1a vida de otra, asf tampoco -

debe conceptuarse una etapa de la vida de una persona simplemente co

mo vfa de preparaci6n para otra etapa. Esta es la consecuencia pric

tica primordial, considerar que toda 1a experiencia de la actividad
es digna de realizarse por sf misma y en lo inmediato, y es placente

ra y buena; no s6lo buena en funcién de otra cosa, sino buena por si
misma. S56lo asf sirve para promover otras experiencias deseables en
el futuro, ya que de lo contrario carecerf, dicha experiencia, de va

lor educativo. Y dste es el valor intrfnseco de los estudios escola

res y que va mfs alla de su utilidad. Es por 10 que Dewey dice: "Lo

deseable serfa presentar un tema en tal forma que tenga valor imme--~
diato y no requiera justificacidn, o bien que se le pueda captar co-

mo medio de obtener otra cosa de valor intrfnseco” [9].




Dewey preconiza 1a libertad, la inteligencia cientffica, la
democracia, la visidn del futuro, el aprendizaje a través de la pro
pia experiencia acéiva del nifo, mediante una relacién entre sus --
aficiones y sus capacidades; la continuidad de la vida escolar, con
1a que }leva fuera de la escuela, la cooperacién, la coordinacifn -
entre é\ wmétodo y 1a materia que se imparte adapténdolos ambos al -
nifho y el propdsito de convertir l1as experiencias escolares en algo
que tenga "valor por sT mismo, mientras se va viviendo”, de tal ma-

nera que la educacidn venga a resultar "literalmente y en todos los
casos, el premio de sf misma* [10].

Dado que Dewey enlaza las metas de la educacifn de un modo
inmediato, con 1a previsifn de 1as consecuencias que pueden esperar

se de tal o cual actividad del nifio, los criterios para Vlevar esto
a cabo son:

La educacidn debe nacer de las actividades actuales. Si el

nifo aprende a anticipar con la imaginacién los resultados probables
de 10 que est§ haciendo, 0 de 10 que va a hacer, tendr§ en cierta -

medida libertad de elegir y examinar el desarrollo futuro de los --

acontecimientos. La eleccién de una meta le sugerirf en qué orden-
deber§ actuar para aprender.

La eleccion del fin no debe convertirse en un proyecto rfgi

do, sino que debe ser flexible. Puesto que los fines anticipan el-

futuro, y el futuro se encuentra rodeado de incertidumbre, conviene

que el que aprende plantee sus metas como simples tentativas. Dewey
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critica a Yos maestros que imponen rfgidos fines educativos sin con-
sultarlos siquiera.

A. CONCEPTO DE EDUCACION SEGUM DEWEY.

Dewey querfa establecer un vinculo directo de la educacién -
con la experiencia personal.' La gran fuente de la ciencia pedagfgi-

ca es la pr&ctica 0 1a experiencia educativa que, como tal, estd al-

comienzo y al final del proceso. Las pr&cticas ofrecen los proble--

mas a investigar pero, a la vez son la prueba final de la validez de

los resultados del esfuerzo tefrico. Para el tratamiento do dichos-

problemas, la pedagogfa tiene ciencias auxiliares que son sus "fuen-

tes cientfficas", los instrumentos intelectuales requeridos por ese-

trataniento. Esto significa que la autonomfa de la ciencia educati-

va no reside en sus contenidos, sino en su especial enfoque o interés
que "pedagogiza" los elementos proporcionados por los m&s diversos -

campos del conocimiento y de la reflexi6n filos6fica.

Para Dewey la educacifn es: "una constante reorganizacifn o-
reconstruccidn de la experiencia que da sentido a la experiencia gue

se tiene y aumenta la capacidad para guiar el curso de la subsiguien

te® [11]. Puesto que el desarrollo es crecimiento, Dewey no pemsa-

bes en otro fin que éste para los nifios que estdn creciemdo. E1 dni-

co ffn apropiado a la educacidn es m8s educacién. As{ el ffn y el -

proceso de la educacidn pasan a ser una y la misma cosa. La expe---

riencia educativa es un reconstruccifin constante de 10 que el nifo -

v o——
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hace, a 'a 1uz de la experiencia que sufre. Esta revision continus
del proceso de la educacién es 1o que la hace progresiva.

Hay ambigliedad en la frase de Dewey de que la "educacién -

no se halla subordinada a otra cosa que una mayor educacién™.

Decir que un programa de educacidn no estf subordinado a ns

da fuers de €1, no es sostener que Sea una empresa encerrada en sf-

misma, desvinculada de cuanto no sea educacidn. Para Dewey l1a escue
1a no es una cosa aparte; es una institucidn de la sociedad y pien-
sa que s6lo podremos comprender un programa pedagdgico, comprendien-
do la organizacién de 1a vida de grupo, de 1a cual es expresidn,

Pe
ro una escuela puede estar "vinculada" a la vida de la sociedad y no

estar “subordinada” a las instituciones establecidas por esa socie--
dad, Uno de los rasgos caracterfsticos de un programa democrético -

de educaci6n es el de poder ser al mismo tiempo expresidn y critica-
de la sociedad que 10 sostiene,

Por otra parte, a juicio de Dewey,-
1a vida humana es intrf{nsecamente una cuestifn social.

La ensefanza
y la educacidn, que son funciones del proceso vital, son sociales de

punta a cabo,

La personalided individual es el dnico agente de progreso --
efectivo; para desarrollarla por completo, y no para coartar 1a edu-

cacidn debe asumiv una fisonomfa y un carfcter social.

La filosoffa de la educacién pars Dewey eS la preceptiva de)
ejercicio didéctico, en realidad Dewey no concibe que la filosoffa -

pusda ser otra cosa que filosoffa de la educacibn, y dice: “St con--




sentimos en entender la educacién camo el proceso por el cual se --
crean ciertas disposiciones fundamentales de orden intelectual y --
emocional con respecto a la naturaleza y a nuestros semejantes, se-
hace posible definir a 1a filosoffa como teorfa general de la educa

cién... filosofar consiste en aplicarse deliberadamente a elaborar-
una preceptiva didSctica” (12].

Podemos esquematizar el pensamiento de Dewey en tres aspec-

tos:

1) La educacidn es el proceso para formar disposiciones que
son fundamentales.

2) La filosoffa es la teorfa general para formar tales dis
posiciones.

3) Por lo tanto l1a filosoffa es la teorfa general de la --
educacién.

Ahora

bien, habrfa que preguntarse !(por qué causas debe nor

marse la educacidn por una teorfa filosGfica general? Dewey contes-
ta: "Porque las actividades de 1a ensefanza tienden a convertirse -
en tareas rutinarias y empfricas cuando sus prop6sitos y sus métodos
dejan de estar animados por el af&n amplio y comprensivo de situarse
en el lugar que les corresponde dentro de la vida contempordnea,

-

afin que corresponde a 1a filosoffa infundiries® [13].

{ Cufles son las actitudes , hébitos, creencias y rasgos de -

carfcter que el proceso educativo debe imprimir u originar? (Culles




son las disposiciones fundamentales, con respecto a la naturaleza y

a nuestros semejantes que debe crear el proceso de la educacifn?

Dewey sostiese que no puede darse a estas preguntas una res

puesta definitiva, sino como €1 dice una respuesta exploratoria, da

do que se apoya en la experiencia y es suscaptibie de nuevas revi--

stones a la luz de nuevas experiencias. La lista de disposiciones a

crear en el educardo deberf evolucionar en la medida en que aumenten

nuestros conocimientos sobre el hombre y el mundo y conforme vavan -
cambiando las circunstancias de la vida humana. Adn en el supuesto-
de que los enunciados se mantuvieran intactos, el sentido que habrfa

que darles es modificable; tal vez haya que definirlos de nuevo en-

funcién de los cambios especfficos que se produzcan en nuestros cono
cimientos o en nuestro ambiente.

8. EL PROCESO EDUCATIVO.

El primer aspecto del proceso educativo que tenemos que to--

mar en cuenta y del cual vamos a partir es el de saber qué tipp de -
disposiciones deben cultivarse. En 1o primero que insiste Dewey es-

en que se adquiera el hfbito de la reflexidn mental, para esclarecer

nuestras incOgnitas sobre 1a naturaleza de las realidades y el curso

de la accifn. Por reflexién mental entiende Dewey: " la considera-

ci6n activa, persistente y cuidadosa de cualquier creencia o forma -

de conocimtento, examinando los fundamentos en que se apoya y las -

conclusiones ulteriores a donde conduce”. [14]
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Los hombres se hacen libres al hacerse instruidos y aprendan

1a manera de modificar las condiciones en que viven. Teniendo 1a in

teligencia este papel creador, el pragmatista sostiene que e) propd-

sito fundamental de la educacién es cultivar la inteligencia. La -~

concepcidn de tos medios concretos por 10s cuales puede alimentarse-
ta inteligencia de la vida de los j6venes se basa en una teorfa de -
1a experiencia.

El nifio avanza en madurez conforme va comprendiendo mejor --

las condiciones y las consecuencias de sus actos y ajustando a ellos

su conducta. Lla prdctica de la educacién supone, que en la conducta

hay algo m&s que impulso y hibito; existe 1a posibilidad de desarro

1lo de 13 inteligencia respecto a los medios y las consecuencias.

-

Una prueba fundamental en cuanto a 1a madurez es la de que si el nifo
aumenta la capacidad para distinguir entre lo que le "agrada" y lo -
que es “agradable”; entre 1o que lz “satisface® y 10 que es “satis--

factorio”" y entre 1o que "“desea" y 10 que es "deseable”.
Childs:

Como dice-
“la vieja y universal préctica de la educacifén deliberada -

reconoce el papel expansivo del impulso y del deseo en la conducta -
hunana, pero también estf cimentada en el supuesto de que existe una
importante e irreductible diferencia entre 1a conducta dominada y --
cegada por el urgente apremio de algin deseo irmediato y la conducta

conciente gobernada por la consideracifn de sus consecuencias a lar-
go plazo*. [15)

La concepcifn pragmatista de la-inteligencia esté derivaaa -

de la visién de la expericncia humana, 1a inteligencia es un tipo pe




culiar de conducta o proceder, la inteligencia denota la facultad de

predecir asf como la de utilizar o controlar. En un mundo abierto,-

de alternativas, 1a inteligencia que efectda actos intencionalmente-
dirigidos, modi fica o reconstruye 10 que esté ocurriendo, para hacer

que ocurra en forma de aumentar los beneficios experimentados.

La probabilidad de que un ser humano aumente su poder de bie
nestar depende, segdn indica Dewey, de su aptitud para sprender. Pa
ra los pragmatistas la inteligencia denota algo m&s que una mera in-

formaci6n respecto de las cosas; denota la capacidad de hacer infe--

rencias dignas de crédito y utilizar as? las cosas de manera que au--
mentan y afirman el curso de la experiencia. La inteligencia concebi
da as?, tiene una significacidn tanto moral como intelectual., Iapli-
ca la aptitud para predecir las consecuencias de los actos y para ha-
cer una significativa manifestacidn de preferencia, segin esas conse-
cuencias previstas.

Dewey insiste en que es preciso desarrollar la disposicifn --
reflexiva, o Sea, el hfbito de inteligencia; y esto Supone la adqui--

sicién integral de una disposicifn compleja que es moral e intelec---

tual,y que contiene dos elementos: Por un lado la formacién de una -

tendencia reflexiva para el control de los impulsos, que permite cues
tionar y deliberar;, en este sentido, aclara Dewey que moralmente im-
porta mfs la volunted de inquirir Yo que hace falta, que la amplitud-
de los conocimientos que se poseen realments. Y por el otro lado, --
consiste en forjar metas de Yargo alcance y campo mis amplio de tal -

manera que hombre actud con miras a conclusiones ya reflexionadas y -
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que aprende, en general, no s6lo a ponderar las cosas partiendo de -

las ideas mfs claras que tenga, 5ino a proceder en la priéctica con--

forme a 1o pensado. Se trata no s6lo de pensar, sino de realizar in

teligentemente. Cuando se posce esta disposicién se tiene un cardc--
ter, junto con el carfcter se adquiere el sentido de la responsabili-
dad. Segin Dewey el cardcter " consiste en la identificacifn estable
del impulso con el pensamiento, de suerte que el impulso suministre -
la fuerza, en tanto que el pensamiento suministre la continuidad, la

paciencia y 1a tenacidad, hasta dar por resultado una 1fnea unificada
de conducta”. [16]

Dewey presupone que la transicidn de una etapa de moralidag -
fundada en el hdbito o en la costumbre, a otra moralidad reflexiva, -

no s610 es indispensable cuando se suscitan problemas, sino que ya en

principio es una buena adquisicién.

Dewey es un apéstol del m&todo de 13 investigacién reflexiva-

y piensa que no resulta menos deseable en la actividad moral, que en-

la actividad cientffica. Para &1 la vida moral consiste precisamente

en "un hébito de pensar reflexivamente". El sentimiento y la accidn-

tienen su propio lugar, pero no deben consistir simplemente en hdbi--
tos, 1o que debe ser habitual es el empleo de 18 inteligencia, de ---
suerte que el sentimfento y la accién resulten habituales dnicamente-
en 1a medida en que son condicifn para vivir inteligentemente, Dewey
concibe el hfbito de reflexidn como el recurso constante para ponde--

rar los problemas siempre que se presenta alquno, y como el esfuerzo-

a presentirlos o prevenirlos cuando no existen,




Dar a la inteligencia el papel central en 1a educacidn, im-
plica infundir un ardiente ideal socio-democrftico; porque todas --
esas cualidades que Dewey supone inclurdas en el hibito de la inte-
Yigencia, desempefan un papel indispensable en la vida de cualquier
democracta y tienden, en cierto grado a hacerla prosperar aunque se

requiera todavfa algo més para su florecimiento.

Una vida de excelencias intelectuales y morales contiene ya
en sf misma, todo un conjunto de virtudes morales, a parte del cono

cimiento y de 1os talentos propiamente dichos. Esta es una de las-

causas por 1as que no acepta la divisién entre las excelencias mora

les y las excelencias intelectuales; por eso habla con tanto opti-

mismo del método de la inteligencia, considerdndoio como el recurso
Gnico que tiene el hombre en cualquier orden de actividades y por -
eso dice: "Hoy dfa, 1o primero que necesita cualquier persona es la
aptitud de pensar, poder ver 10s problemas y relacionar los hechos-
donde se presentan; hacer uso de las ideas y deleitarse en ellas. -
S{empre que un joven o una muchacha salen de la escuela con esta -
adquisicidn, podrén adquirir poco a poco todo Vo demds;

terminardn
encontrdndose a sf mismos intelectual o moraimente”. [17]

£l proceso del razonar inteligente consite, a su juicio en:

EV alunno se sitGe verdaderamente en su experiencia; es de-

cir, que haya una activided continua que e atraiga por sf misma.

Que esta situacidn origine un problema auténtico; capaz -
de estimular el razonamiento.




Que el alunno posea los datos y haga las observaciones per-
tinentes para acometer el problema.

Que se le sugieran soluciones que &1 debe desarrollar o es-
tructurar ordenadamente.

Que se le suministren oportunidades y ocasiones de probar -

sus ideas aplicdndolas, esclareciendo su contenido y descubriendo -
su validez €1 mismo.

Se podrfa pensar gque la educacidn deweyana se reduce a fo--
mentar el hbito de pensar reflexivo; pero también se refiere a ---
otras disposiciones, estrechamente unidas al método de l1a inteli--
gencia como son 1a imparcialidad, tolerancia, objetividad, amplitud

de mivras, valor y temperancia, sociabilidad, comprensifn y benevo--
lencia.

Dewey estaba impresionado por el ccntraste entre 1a falta de
interds que muestran muchos nifios por 1as ensefanzas escolares, y -
el vivo interés que muestran por las actividades ajenas a la escue-
1a en las cuales pueden particiapar personal y activamente. Ante -
esta situacidn Dewey 1lega a 13 conclusién de que los métodos esco-
lares deberfan ser cambiados para permitir al nifo participar acti-
vamente, tanto como sea posible. en los procesos concretos de inves-

tigacion que desde las situaciones problemfticas hasta el comporta-

miento creativo y a las acciones externas necessrias para transfor-
mar la situacifn.

La doctrina del interds es la base de la pedagogfa de Dewey.
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No se puede suscitar artfificialmente interés por algo que no es ca-

paz de suscitarlo por si mismo. Es indispensable que la ensefanza-

se funde en intereses reales. Perc por otra parte el interés no es

un dato, no es algo fijo y estético; 11gado como estf a la activi--

dad, cambia y evoluciona al complicarse y enriquecerse la actividad

misma. Por 1o tanto Dewey considera que es un error detenerse dema

siado a cons{iderar 1os intereses fijéndolos en sus formas actuales,
pues, en efecto es necesario obligarlos a que evolucionen suminis--

tr&ndoles todas las ocasiones posibles para traducirse en activida-
des conexas.

La concepci6n de 1a naturaleza del interés y la motivacidn-
de Dewey subraya un punto destacado por Peirce em sus primeros tra-
bajos sobre el Pragmatismo, en los cuales decfa que la “{rritacidn-

de la duda™, el deseo de saber, de descubrir, no puede ser razonado

Ahora bien, para Dewey el interés va estrechamente relacio-
nado con el esfuerzo. E) esfuerzo sin interés es préctica de tra--
bajo forzado, pero un interés que no suscita esfuerzo no es un inte

rés auténtico. E1 inter€s suténtico es por naturaleza algo activo-
y dinfmico. "Todo 1o que facilita el moviemiento de nuestro espfri

tu, todo 1o que le hace avanzar, encierra necesariamente un interés
intrfnseco” [18].

Dewsy ve en @) esfuerzo un producto del interds, por lo tan

to no hay oposicin entre el interés y e) esfuerzo; al contrario --

cuanto més interés, mayor es e} esfuerzo.
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Es por esto que todo programa educativo no debe perder de --

vista esta doctrina del interés. E1 programa adecuado para realizar

dichos fines, piensa Dewey, debe ser un programa de experiencia.

a) La experiencia edu.ativa y el programa escolar.

Un programa de experiencia o de actividad se interesa en la-
manera en que la informacifn suministrada por las consecuencias de -

las actividades anteriores interviene en 1o que el nifio hace de ordi

nario o trata de hacer. Asf el maestro ha de concentrar su atencién,

no en trasmitir ese pasado como pasado, sino en ver co6mo el nifip lo-

utiliza como capital de trabajo a fin de explorar el presente y cons
truir el futuro.

La cuestifn estd en que Si "x“ quiere inculcar cierta dispo-

sicién en "y", tendrd que hacer algo con respecto a "y"; es decir, -

deber§ poner en marcha un nroceso aducative, Est0 significa que pa-

ra Dewey "x" debe proporcionar a "y" las experiencias apropiadas. La

educacidn depende de 1a experiencia y se realiza mediante ella y pa

ra tien de ella, pues bien, por el momento lo que nos interesa es
ese mediante.

lio todas las experiencias resultan educativas, por

m&s que toda educacién se adquiera a través de experiencias.

La Gnica manera de formar disposiciones es viviendo experien

cias del tipe adecuado, Dewey dice que toda experiencia supone inte

raccién del individuo y del medio ambiente y que en consecuencia, tn

das ellas son al mismo tiempo activas y pasivas.
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iQué tipo de experiencias concretas ha de proporcionar el -
educador al nifio?

La experiencia, dice Dewey, es en general una transacciodn,

un proceso de accidn y reaccién, una relacidn activa entre un orga-
nismo y su entorno.

una cues

La experiencia en su modo primario ac
ti6n de hacer y padecer, de realizar y ensayar algo y de sufrir las

consecuencias (buenas o malas) de nuestros actos y nuestros ensayos.
Y estos actos no son nunca del organismo solo; se originan, se man-

tienen y se terminan en las relaciones del ser vivo con la circuns-

tancia que le rodea. En la matriz de estos ajustes o transacciones

org&nico-circundantes es donde se enjendra el pensamiento. Pensar-
es un proceso en el cual los factores circundantes funcionan como -

signos: funcién que adquieren como resultado de sus interacciones -
con 10s organismos humanos.

Dewey atribuye dos principios a la experiencia: 1a interac

cifn y 1a continuidad. La interaccidén es cuando la experiencia se

presenta como un encuentro de condiciones objetivas y subjetivas, -

como una "sttuacién*. Oado que ninguna experiencia transcyrre en -

el vacfo, el reconocimiento del valor formativo de los elementos am

bientales indica el modo de dirigir 1a experiencia del joven sin ré

currir a imposiciones. De donde se deduce que los educadores no de

ben conformarse con seguir la marcha de la experiencia, sino que --
han de procurar la bdsqueda o la organizacién de ambientes que ayu-
den al desarrollo. "sobre todo, deben saber cmo utilizar los ambien

tes ffsicos y sociales que existen a fin de extraer de ellos todo -




- 88,

1o que poseen paras contribuir a fortalecer experiencias que sean va-
liosas”. [19]

La continuidad es la cualidad mediata de toda experisncia,-
su influencia sobre las experiencias subsiguientes, su carfcter crea
dor, que cambia en algin grado, ias condiciones objetivas bajo las -
cuales ella se ha producido. Se puede considerar que una expericm;h ‘
posee continuidad si despierta curiosidad, refuerza la inictativa y-

promueve deseos y propSsitos suficientemente intensos para llevar a-

una persona hacia el futuro. Dewey considera que la experiencia ha-

de juzgarse mediante referencias de aquello a donde conduce.

En el funcionamiento del principio de continuidad a través -
de la reconstruccidn de la experiencia, no hay nada automftico. La-
conducta controlada en consideracifn a las consecuencias es una con-

ducta controlada por el juicia v por el pensamiento. La experiencia-
se despliega, desde el contexto de su propio proceso en marcha; la -
d1tima palabra 1a tienen las reales condiciones de vida y las conse-

cuencias, particularmente aquellas consecuencias que moldean los ca-

ractéres de los afectados por las actividades. La educacibn para el

progreso es la educacidn para la madurez emocional e intelectual y -

la persona madura no harf un absoluto de su autonegacién, ni de su -
autoexpresidn,

La experiencia estd marcada por las caracterfsticas defini-

das. Se refiere primordialmente al futuro, a 1o que va a ocurrir.-

Su control, sin embargo, depende de su capacidad para utilizar las-




cosas presentes y determinadas como medios destinados a prevenir
acontecimientos no deseables.

La conducta humana es de naturaleza-
intrfnsecamente seleccionadora porque sus reacciones responden 3 --

las cualidedes de las cosas y a 10 que estas cualidades significan-
para el futuro. L2 conducta @s, por taito, un proceso oréaniudq -
de actos en los que los resultados previstos condicionan las reaccio

nas que se dan immediatamente; no es una mera sucesidn de reaccio--
nes separadas frente a estfmulos externos.

Oe manera que el proceso de 1a vida es esencialmente un pro

ceso de ajuste. La experiencia y 1a instruccidn son fructfferas en

tanto nos hacen conocer mejor las cualidades y potencialidades de -
esas cuestiones circundantes, aumentando con el10 nuestra facultad-
de dominio sobre el curso futuro de nuestra experiencia. Dewey cs;
tf convencido de que llegaremos 2 una meior comprensisin de fenOmenos
tan esenciales como Ta emociSn humana, l1a apreclacitn estética, la-
actividad intencional y el pensamiento reflexivo cuando aprendamos-

a enfocarlos desde la parspectiva de 1a capacided de adaptacidn de)
proceso vital,

Las experiencias son educativas sél0 cuando contribuyen al-
desarrol 1o pero icamo determinar el desarrollo? he aquf un punto i
portante de la filosoffa daweyans de la educacifn: " el interds ---
primordial de la vida, en todo momento, consiste para nosotros en ir
acrecentando sus propios significados inteligibles....

1a educacifn
no consiste en alleger medios de vida, sino que se identifica con -




Tas funciones wmismas de vivir una vida fructf¥era que tenga sentido
por sf misma... la educaciGn estf en reconstruir o reorganizar la -
experiencia que fortalece la previa expericencia alcanzada y que, s

su vez, nos capacita para gquiar por un mejor camino todas las expe--

riencias posteriores... una experiencia verdaderamente educativa -

es aquella que proporciona ensefianzas y aumenta las aptitudes™. {20]

Después de analizar la importancia de la experiencia en el-
proceso educativo, era obvio que Dewey pensase en la importancia --

que tiene la elaboracién de un buen programs escolar y la metodolo-
gfa del mismo.

El primer signo de un buen programa y la primera muestra de

que establece un fin v&lido consiste en que est§ en relacidn con --

las preocupaciones de la experiencia personal del nifio, en la que -

tiene su origen. El segundo es que &l actuar sobre dicho programa-

el nifo logra una visidn mfs clara en el interior de su experiencia,

2 la vez que un aumentc de eficacia en la ejecuci6n. El programa se

valoriza en téminos de eficacia pragmitica.

Dewey considera que el defecto ms grave de 1os programas --

cansistfa en el divorcio entre el saber y su aplicacin. A sy jui--

tio ninguna instruccién podfa tener éxito separandc el saber del ha-

cer. La esencia misma de una instruccifn motivada debe consistir en

comervar constantemente en el espfritu la relacién entre los fimes-

y Yos medios. Si se ven nacer 108 fines o las metas de la educacitn

on ¢l seno mismo de 'a vida ordinaria del niflo, es mucho mis proba--




ble que éste se intarese por aprender el programa, puesto que apare

ce entonces como un medio necesario en vista de los fines aceptados.

Quienes propugnan 1a educacidn por medio de la iniciativa -
del discfpulo en investigaciones determinadas, deben comprender que
un programa escolar de ese tipo 3610 se puede defender desde el pun

to de vista pedagdgico, cuando hace un uso eficaz de los estfmulos-

"cargados"” del asbiente cultural. Uno de los problemas mfs trascen

dentales en la elaboraci6n y desarrolio de un prograxa es que éste-
ponga en relacién mfs fructffera el proceso de la trasmisin y ad--
quisicion del significado con el proceso de investigaci6n y descu--
brimiento de dicho significado.

b) E) método pedagégico.

La pregunta ahora es i(qué mftodo hay que utilizar para po--
der desarroilar un determinado programa?

Dewey pensaba que hay que lievar el método cientffico al -

campo de 103 problemas humanos. EI método cientffico 1o es moral--

wente indiferente y neutral; al contrario, en cuanto método cientf-
fico propiamente dicho, diverso de las simples técnicas aplicativas
que se aprenden ya hechas, es ¢ método de la comunicacifn, de la -
tolerancia, de la apertura mental, de ls prontitud a reconocer el -

propio error, de la disposicion a comprender {deas ajenas sin impo-
ner las propias.

Lo que ¢l educador debe tamar de las ciencias no son cler--
tos vesultados frmediatamente aplicebles, ni mucho menos ‘a tenden-
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cia a aspliar sin ton ni son criterios cuantitativos. Lo que debe
desarrollar es esencialmente, 1a actitud cientffica, entendida €3

ta como und actitud abierta y camprensiva, limpia de prejuicios, -
dispuesta siempre a poner las ideas a prueba en la experiencia y a

modificarlas s6lo de conformidad con la experiencia misma.

EV método que Dewey propone es el mdtodo del problema, que-
consta de cinco etapas:

la. La primera etapa de! método del problema empieza con -

alguna experiencia actual del nific. El punto de partida debe ser -

alguna situacion empirica especifica y actual.

2a. En la segunda etapa del método del problema hay una --

interrupcin en la continuidad de la actividad actual. En vez de -

‘ir directamente & 1a conclusién de Ya actividad emprendida, ahora -

se presentan obstéculos que ponen en peligro dicha conclusion. El-

hecho de que las consecuencias de 10 que se intentaba hacer en la -
experiencia sean incampletas y no realizadas, presenta un problema-

que exige una investigacibn. La busqueda del mejor medio de restau

rar la continfudad de 12 experiencia, serf mis eficaz si el a-

1umno y el maestro se toman el tiempo necesario para definfir 1a di-
ficultad del problema.

3a. La tercera etapa del método es una inspeccifn de datos

que se tienen en la mano y que pueden brindar una solucién. Aquf -

¢l maestro y el nifio tendrén que recurir al conocimiento suministra
do por la experiencia pasada.




4a. Armados con los datos elegidos y procedentes de la expe-
riencia pasada estin ya dispuestos para la cuarta etapa del mftodo -
que consiste en la formulaciOn de una hipétesis con vistas a restau-

rar la continutdad interrumpida de la experiencia. Para formular --

una hip6tesis es preciso pensar. El process &s muy parecido s la --

elaboracifn de un fin. Visualfizéndose varios caminos posibles para-

continuar 1a marcha, el alumno desarrolla en su imaginacion las pro-
bables consecuencias de cada una. Claro que en ninguna de ellas se-
esté sequro del resultado, pero €sta es una cualidad de la experien-
cia, que hace de ella un verdadero desaffo y da al estudio un carfc-

ter aventurado.

5a. Exige que se someta 1a hipéfesis a la prusba de la ex--

Oewey considera la préctica como la prueba de la verdad-

o del valor de 1a reflexidn hecha por el alumno con objeto de resol-
ver ¢l problema.

periencia.

El éxito del método del problema en sus fases €tica y Vdgica

depende en gran parte de que asf se infunde al nifio una sensacidn --
muy viva de aportacidn personal al proceso. Llegados a este punto -

1a clave del éxito consiste en la eleccién del problema. Si es posi
ble, debe tratarse siempre de un problema que ¢l propioc alumno reco-

nozca y acepte como tal. (Significa esto que el nifo 3610 debe

aprender 10 que quiere?, No, en el caso de Dewey.

Este considera oS
tdpida la idea de que e) maestro no debe sugerivr a l1os nifos 1o que-

han de hacer, argumentando que @30 equivaldrfa a violar las indivi--

dualidades del alumno. Impedir a 1a persona de la clase que tiene --
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mis experiencia, que haga sugestiones sobre el modo de guiar ésta,-
es algo tonto. En realidad, es mfs problable que los nifios no solo
acojan sino que busquen las sugerencias del maestro,si las presenta

como un consejo de un compafero de estudio y no como la imposicifn-
de un dictador.

c) El maestro en el proceso educativo.

Si Tos alumnos han de comportarse activamente, eso no signi
fica que para Dewey, el papel del maestrosea el de un expectador --
pasivo. Sigue siendo una responsabilidad primaria del maestro el -
crear las condiciones que estimulen la actividad autodidacta y dar-
ayuda y orientacidn a dicha actividad de manera que 1leve a la for-

macisén de las disposiciones deseadas. “El maestro, siendo el miem-

bro del grupo que posee la experiencia mfs plena y madura y la vi--
si6n m&s perspicaz de las posibilidades de progreso que ofrece cual

quier plan formulado, tiene no solamente el derecho, sino la respon

sabilidad de sugerir actividades.... seleccionar las influencias -

que deben obrar en el nifio y ayudario a que responda debidamente a-
tales influencias * [21].

El maestro debe saber dar y aceptar; "gue sepa aceptar, sin
que por ello le cause miedo dar".(22] Lo esencial est§ en aprove--
char las ocasiones con miras educativas y en que vayan formfndose -

las disposiciones deseadas a través del proceso de 1a inteligencia-

social; ésta es la tarea del maestro; no debe abusar de su autOﬁi--
dad, pero debe ser un educador.
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Oewey dice que en el proceso de la educacidn jamés deben de -
écurr1r transferencias directas de maestro a discfpulo; es decir, que

no se deben transmitir ideas, creencias o actitudes; todo 1o que el -

mestro debe hacer para educar al alumno es transformar de alguna ma-
nera sy medio amhiente

Tewe

La dnica manera como puede un pedagogo suminstrar experien.--

cias a sus alumno es modificando su medio ambiente. Ahora bien (En -

qué consiste concretamente el medio ambiente que el pedagogo debe su-

ministrar para que se produzcan aquellas experiencias capaces de for
mar las disposiciones de orden intelectual y emocional que son desea-

bles? Esta pregunta nos remite directamente al concepto de aprendiza-
Je.

d) El alumno en el proceso educativo.

La experiencia es un “hacer”, en el cual estdn involucrados -

organismo y ambiente, y es un "experimentar”, en el cual el organismo

y ambiente se hallan iguaimente involucrados. Como resultado de es--

tas interacciones, el organismo humano se modifica. Sus actuaciones-

subsiguientes son distintas debido a 1o que ha hecho y experimentado.
Tales modificaciones en 1a forma viva, desarrollada en y a través de-
sus interacciones con la circunstancia de las cosas y de 1os otros se

res vivos es 1o que Dowey entiende ‘por aprendizaje.

Se estimula al nific a aprender actuando, es decir por medio -
de la actividad, puesto que se considera ¢! aprendizaje como un pro--

ceso de accion sobre las cosss, en vezr de un proceso pasivo consisten
te en recibir datos a través de los sentidos.
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‘El aprendizaje se ve como la adquisicitn de hibitos, o ses

como un proceso del que son capaces 1o mismo el hombre que otros ani-

males. E! conocimiento, en cambio en el pasado pudo haberse conside

rado como el producto final del aprendizaje, no se ve como algo asti-

tico o meramente descriptivo. sino como algo que tienc lugar en ls ac

cién y se convierte Tuego en trampolfn para més acciln o, en los tér-

winos de Dewey “...un producto de la indagacién y un recurso de la in
dagacidn ulterior®. [23]

E) problema no consiste ya en dilucidar como deben ensefiar --

los mestros o estudiar los alumnos. Consiste en averiguar cufles son

1os requisitos que tienen que cumplir para que el estudio y el apren-

dizaje se realicen espontinea y necesariamente; quéf condiciones hay

que crear para que 1os alumnos respondan a una actitud que culmine --

forzosamente en el aprendizaje. Ya no se trata de que la mente del -

alumno se limite a estudiar o a aprender, sino que realice cosas que-

demanda la situacion (preestablecida para ello) y que den por resul

tado el aprendizaje. €1 método magisterial consiste en determinar --

aquellas condiciones que estimule la actividad autoeducativa del alum
no, 0 sed del aprendizaje, y en cooperar en las actividades de lo0s -~

discfpulos de tal manera que terminen aprendiendo.

Las condiciones adecuadas para aprender segin Dewey son:

Que 1os alumnos se ocupen en diversos quehaceres 0 activi-
dades.

Que estas actividades incluyan movimiento ffsico y que ~--

sean relativamente prolongadas.




Que cada una de las actividades contenga en sT algln pro-
blema que haya que resolverse por medio de l1a reflexion,

Que la actividad se realice de una manera conjunta entre
maestros y atlumnos.

Que las actividades se relacionen con los intereses nor

males de los alumnos sin exceder su capacidad, aunque sf
deben poner 1a prueba.

Que el ambiente del grupc sea 1o wmis democrdtico y libre-
posible.

Que toda la experiencia de la actividad sea “"digna de --
realizarse por s{ misma y en 1o irmediato®, no s6lo pla-
centera, sino buena, y no s61o buena en funcibn de otra-
cosa, sino buena por st misma. Que sirva también para -
promover otras experiencias deseables en el futuro; de -

1o contrario carecerf de valor educativo.

Todo cuanto aprendemos debemos aprenderlo hacieéndolo. Segui
da hasta sus ditimas consecuencias, esta conclusibn implica (y asf-
se acepta a veces) que cada generaciln tiene que redescubrir por sf

misma los conocimientos sirviéndose de cierto consejo de 10s mayo--

res para scelerar el procesc; pero Dewey no 10 entiende asf, aun--

que considere el conocimiento de primera mano como el comocimiento-
{deal, Wos advierte que los niflos deben recurrir a sus maestros y-
a Yos libros en busca de datos y de las ideas que han de servirles-

para resolver sus problemas y avanzar en su {mwestigacifn y que, --
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por 10 tanto, deberén apoyarse en hombros de Sus mayores. NO se ma-
ni fiesta Dewey totalmente contrario a un aprendizaje “retrasmitido";
todo 10 que pretende, en realidad, es que 10s conocimientos obteni--
dos de segunda mano se obtengan dentro del contexto de una actividad

qque realice el nifo por s mismo y que, naturalmente, pueda someter
a comprobacidn personal siempre que haga falta.

Dewey depiors el interponer sfmbolos entre 105 hechos y el-
nifo, ya sean en forma de palabras, de libros o de mapas, que debe--
rfan reemplazarse por el contacto 10 més directamente posible entre~

el nifio y el mundo real, a través de experiencias verdaderas y de la
solucifn de problemas prictigos.

Dewey sostiene que el "significado de uso", es decir, que el

significado de una palabra es l1a funcién que se realiza al afectar -

Ya conducta de 10s seres humanos.

Dewey reitera el método centrado en el nifio, partiendo del -
nifo, de sus necesidades y experiencias en.la preparacibn de su edu-

cacién, con preferencia a Yo que se cree que los adultos deberfan -

de saber o de lo tradicionalmente ensefado en las escuelas.

La educacidén debe comenzar con un examen psicoldgico de las

potencialidades de) nifo, de sus aficiones y sus hfbitos. En todo-

momento deberd ser regida por la atencién de estas realidades, Sin
embargo, dichas potencialidades, aficiones y hbbitos deberén ser so
metidos a continua interpretacifn, para que se sepa bien en qué.con

sisten. Habrf que traducirlos a 103 términos de sus equivalentes -

soctales, al rendimiento que puedan dar desde el punto de vista del




bien social.

Los procedimientos de la ascuela de Oswey son:

actividad, -
descubriniento y libertad.

Ahora bien, Dewey no pretende que 1e deba condescender, sin-

mas ni 'mas, a los deseos dcl. nific. E! nifo debe aprender el dominio

de sT mismo y la disciplina; pero puede y debe lograrlio sin que 1o --

priven de 10s intereses que ya tiene o va creando al seguir las orien

taciones que se le dan. Los intereses actuales son el punto de parti

da y, adn siendo necesarios, es preciso que se le de una interpreta--

ci6n, que se encauzen y canalizen hacia otras personas y otros objeti
vos estables que todos puedan compartir.

La ensefanza, tiene por un lado la necesidad de mantenerse --

a la altura de la capacidad del nifio y por otro debe tratar de mejo--

rar esta altura. Lo que se presta a mfs discusion es que para Dewey-

es indispensable que 1a enseflanza se relacione con las aficiones natu

rales del nifo y ast afirma que por esto tal vezr en ocasiones no se-

aprenda mucho pero siempre seré mfs de Vo que aprenderfa un nifio abu-

rrido hostfl o falto de motivaci6n., Ademfs, aUn conociendo que real-

mente se consiga aprender algo gracias a la presifn de motivaciones -
externas con ello, piensa Dewey, se fomenta el desarrollo de ciertas-

actitudes indeseables camo el servilismo, el egofsmo, el miedo, la in
diferencia, etc.

Dewey dice que el nifo es activo por naturaleza y que la edy

cacion debe proceder atrayendo y encaulando sus actividades. La edy
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cacidn no debe darse dnicamente en la experiencia y por la experien-

cia, sino en la experiencia y por la experiencia activa. Aprender -

es metarse en una cosa y hacerla,

Las actividades escolares del alumno deben centrarse en pro-

blemas que hay que resolver pensando. El principio fundamental de -

1a metodologfa diddctica es concentrarse en actividades que fomenten

buenos hibitos de razonamiento; es decir, todas aquellas disposicio

nes inclufdas en el hfbito de la inteligencia o método de la inteli-
gencia.

Hasta cierto punto, son las actividades las que dictan el -
mdtodo en las asignaturas; mfs por otra parte el ordenamiento y la -
conduccion de las actividades se determina por la experiencia del -
maestro, por el conocimiento que tiene de los métodos adecuados y --

por las disposiciones que considera dignas de cultivo.

La vida activa y social del nifio debe ser el centro alrede--
dor del cual se organizan progresivamente las diversas materias o --

asignaturas, en primer lugar las que 1o familiarizan con su ambiente

en el tiempo y en el espacio (Historia, Geograffa, Nociones cientffi

cas) después las que proporcionan los instrumentos propios para ahon

dar en las primeras (leer, escribir, contar) . Pero las actividades

manuales, expresivas o constructivas seguirén siendo el centro de co
rrelaci6n de todos los estudios y adbarcarén de la cocina y la costu-
ra al modelado, hilado, tejido, carpinterfa, etc.




"La materia queda identificada con todos los objetos, {deas-

y principios que intervienen en pro o en contra durante la prosecu-

ci6n continua y deliberada de un curso de acci6n. El método constiste

en disponer la materia para que conﬁribuyl mfs eficientemente, dentro
del curso de accifn, al cultivo de las disposiciones deseadas.

En -
consecuencia, el método no pusde desvincularse de la materia,

COMO-
a veces se piensa; ambos forwan una unidad dnica mediante el curso -

de la accibn en marcha®. [24]

Vemos puss que para Dewey el método es solamente uno, la mate-

ria solamente una, (desde el punto de vista pedagégico) y «) método y
la materia forwman una sola entidad.

Dewey nunca estuvo dispuesto a abandonar el principio de la --

instrucciOn a través de la actividad intencional. Para €1, las acti-

vidades que ofrecfan a los jOvenes la oportunidad de analizar, formar
propdsitos, planear, construir, ensayar y valorar, eran esenciales pa

ra nutrir esa inteligencia que es la base de la vida de la libertad--

y la respomabilidad. A veces Dewey identifica el sentido de la res-

ponsabilidad con el hibito de a reflexién cuidadosa, otras veces con

1a posesién de una "voluntad activa para encontrar nuevos valores y-

revisar viejos critertos®™ y otras veces con "su sentido para perci--

bir lTos derechos y atribuciones de los demfs* [25].

€1 problema que suscita la idea de Va educacifn como plantea--
wiento de situaciones ,as el relativo al lugar de 1a Vtbertad individual

en relacion con la autorided, que en Dewey asume la forwma de "control




social®. El orden no reside en el maestro, sino en la actividad mis

ma del grupo, al cual el maestro debe integrarse. "En las llamadas-
escuelas nuevas, la fuente primaria del control social radica en la-
naturaleza misma del travajo realizado como empresa social a la cual
todos los individuos tienen oportunidad de contribuir y respecto a -
1a cual todos sienteprresponsabilidad® [26].

El controlsocial no se experimenta como una limitacidn de la
libertad personal, ni la autoridad como una imposicién o acatamiento.
Si ese control tiene su fuente en una actividad desenvuelta en 12 1f
nea de las reales capacidades de 10s individuos y posibilita su des-
pliegue, se convierte en un estimulo efectivo de la libertad, enten-
dida como “poder de accidn que no habfa tenido, o de conservar y an-

.pliar los poderes de accibn que se poseen” {27].

La Vibertad externa es apenas un medio para la libertad ver-
dadera, esto es, para "elaborar proyectos, juzgar acertadamente, eva
luar deseos por las consecuencias que resultaron de su realizacién,
seleccionar y ordenar medios para poner en prictica los fines escogi
dos" [28). Con lo cual queda postulado, de algdn modo, el ideal de-
la educacién como desarrollo del poder de autodominio o autocontroil,

donde en el individuo parecen fusionarse la libertad con la autori--
dad.

€} ideal de la Vibertad significaba para las "escuelas del-
mafana” el objetivo que consistfa en evitar prohibiciomres y sandatos,

asf como en un grado mfnimo, tratar de que los nifios se obstaculfiza-

ran unos & otros. Pero Dewey no es ingenuo y afirwma; hay muchas co-
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sas "naturales” en los nifics que son tambidn naturalmente perjudicia
Yes para los adultos; pero conffa que una educacidn basada en la acty
vidad puede superar problemas de conducta y disciplina en tal forma -

que la educecion tradicional pasiva no puede hacer.

e) La escuela

Dada Ta idea general de educacidn, es natural que Dewey insis
ta en la necesidad de hacer de la escuela, en la medida de 10 posidle,
una comunidad real que reproduzca en una forma simplificada la vida -

soctal y provoque as¥, el desarrollo de la posibilidad del nifo de --
participar en 1a vida de 1a sociedad en general.

La escuela debe organizarse como una comunidad y donde la edu

cacion se realice como un proceso de vida y no como una preparacién --
para el porvenir,

La escuela de Dewey parte, no de las actividades futuras del-
adulto en las que se pensaba participarfa el nifio, sino en las activi

dades comunes en las gue estaba inmediatamente comprometido. E1 fin-

de la educacidn no era "extraerlio o desarrollario con algdn modelo -
distante, sino mss bien ayudario a resolver problermas suxitados por -

los contactos habituales con el ambiente ffsico y social. Dewey te--

nfi especial interés de que l1a escuela fuese una prolongacién simpli-
ficada y ordenada de dichas situaciones sociales,

La escuela dede ser un ambiente de vida y trabajo. Salvo es-

ts indicaciSn genera) Dewey se resiste a formular métodcs didécticos -
precisos; ¢l verdadero método de ensefanza se {dentifica con el méto-
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do general de la investigacidn. En la escuela comdn en general hay

4 la vez demasiada y muy poca informacién proporcionada por otros,-

es decir,, hay muchos 1ibros de texto y muy pocos libros y reperto-
rios de consulta.

Dewey se muestra firmemente convencido de que la escuela, -
adn siendo "un lugar donde el nifo debe vivir realmente®, debe ser-
capaz de proporcionarlie al mismo tiempo la "disciplina, la cultura-
y 1a informaciln que e hace falta”" y hasta con mayor eficacia que-

las escuelas del viejo molde, para fines més (tiles y con efectos -
mfs liberalizantes.

La escuela es para Dewey, como dice en Mi credo pedagdgico:

*aquella formacién de vida de 1a comunidad en la que se han concen-
trado todos los medios mfs eficaces para llevar al nifio a participar

en 105 recursos heredados de la raza y a utilizar sus pripias capa-
cidades para fines sociales". [29]

E! control conciente de 1a calidad de 1a educaci6n que adquie

ren y requieren 1os seres inmaduros, equivale al control del ambien-

te en el que viven. Los resultados serfn muy distintos si se permi-

te que el ambiente obre por sf (Educacibn funcional) que si se orga-

nizan ambientes con prop6sito formativo.
Dewey-

Las "escuelas -aclara --
siguen siendo el caso tfpico del! ambiente formado con la fi-

nalidad expresa de influir en las disposiciones mentales y morales -
de sus miembros”[30].
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La conclusién deweyana @3 que 1a escuela dabe ser una espa-
cie de vida comunitaria que calque la vida real, pero simplificada,
de tal manera que conduzca a 1a formacibn de las disposiciones desea
bles, que para €1, revisten caracterfsticas cientfficas, sociales y -
democréticas y que constituyen el fundamento del desarrollo integral

del ser hmano para procurar el bien comdn.

C. LA FILOSOFIA EDUCATIVA DE DEMEY.

iPor qué la educacifn deberd cultivar las disposiciones men-
cionadas anteriormente? Pava lograr el desarrcllio del ser humano. -
Para procurar el bien comin, que es el ffn y medida de la vida moral
Para que ¢l individuo pueda 1legar a elegir ser ese tipo de persoma -
que encuentra su satisfaccion en las cosas que benefician a sus seme-
jantes y consiga hacer coincidir una vida moral con una vida feliz,

Para lograr forjar una vida rica en experiencia de consumacidn.

Dewey entiende por experiencias de consumaciSn la obtencidn--

de un bien que no solamente es disfrutado y disfrutable, sino legfti-

M0 y moralmente bueno. Las experiencias de consumacidn son pareci--

das a las “actividades excelentes” de Aristlteles y unas y otras -

suponen ser actos reales, no simples inclinaciones, y se consideran -

ambas valiotas por sf mismas. La felicidad se basa en la obtenciénde

expariencias de consumacifin y en todas ellas hay un elemento contem--
plativo,

Los problemas bésicos {nvolucrados para el mejorsmiento de -
1a condicién hmana pueden sintetizarse en:
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- Poder controlar la realizaci6n o la existencia de experien-
cias totalizantes (experiencias de consumacidn), o sea las-

experimcias que sobresalen por su valor intrfnseco.

- Poder enriquecer tales experiencias mediante el esclarecti--

miento y profundizacién del significado que encierran,

- Poder ampliar el &mbito de las personas y de 108 grupos so

ciales que resultan beneficiados por tales valores.

La finalidad de la educacién estf en 1as experiencias que De-

wey lama, de consumacidn. E) medio para lograrlas es la inteligencia

cientfTfica. La tarea de la educacifn consiste en ayudar a los seres -
humanos a lograr:

€} producir a voluntad experiencias de consunacién. El enri-

quecer dichas experiencias esclareciendo y ahondando su contenido. --

€1 aumentar el namero de personas que puedan disfrutar de tales expe-
riencias.

Lo anterior se logra fomentando la disposicifn de basar la -
existencia en el bien, controlando por medio de 1a inteligencia el -
curso de las experiencias individuales; fomentando el deseo de enri-

quecer las propias experiencias, conociendo mejor sus relaciones cir

cunstanciales; fomentando un tnterés de benevolencia por ayudar a -

Yos demis a obtenerexperiencias de consumacién, La tarea de la edu-

cacidn consiste en desarrollar las aptitudes,conocimientos y rasgos-

de carfcter que 3e requieren para controlar y enriquecer las expe---

riencias propias y ajenas; en una palabra: comsiste en ¢! cultivo de
Tas disposiciones mencionadas anteriormente.
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Como fundamento de la teoria de la motivacidn intelectua) -
existe como Dewey ha manifestado, una teorfa de la conducta humans, -
Nos sentimos impulsados a la accidn a causa de la "pérdida de inte--
gracifn® con nuestro ambiente; nos sentimos dispuestos a intensifi--

car e| esfuerzo porque tenemos verdadero empefio en restablecer dicha

integracidn; nos sentimos empujados a la actividad intelectual, ima

ginativa y responsable porque hamos de hacer un uso creador de los -

factores que operan en nuestra experiehcia, para llevar a cabo una -

unién satisfactoria de las condiciones circundantes. En el proceso-
de la vida, @l &xito y el fracaso estdn determinados por nuestra capa

cidad de manejar en forma hEbil y creadora 10 que nos rodea,

Nos ha
cemos disciplinados cuando alcanzamos las disposiciones, h§bitos y -

técnicas para negociar las situaciones problemiticas de la vida con-

forme van surgiendo. En este fecundo sentido, todo el mundo debe --

aprender por la experiencia y de la experiencia; y una escuela que -
este’ informada acerca de 10 que se requiere para formar seres humanos

1lenos en recursos, tomarf las medidas necesarias para que sus jéve-

nes saquen enseflanzas de lo que hacen y de 1o que experimentan.




CAPITULO III

EL CONCEPTO DE DEMOCRACIA SEGUN
JOHN DEWEY
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En este Gitimo capitulo amalizaremos porque 1a educacién - -

debe ser un proceso social. Al ser un proceso social requiere que -

pensemos en qué tipo de sociedad es la que queremos crear, desarro-

llar y fortalecer. Dewey piensa que el mejor tipo de sociedad es la

democritica, por 1o que examinaremos con cuidado la concepcién de de

mocracia en el pensamiento de.John Dewey en el inciso 2 de este -
capftulo.

Como veramos mis adelante su concepcidn de democracia tiene-

una marcada connotacién moral, por 10 que se hace necesario analizar

su concepcidn &ética y moral, que trataremos en el tercer inciso de -
este mismo capftulo.

1. LA EDUCACION COMO PROCESO SOCIAL.

La sociedad es el mayor y mbs especffico campo de las expe--
riencias del hombre. Cuando la vida social es auténtica, el sdlo he

cho de convivir educa, porque " Amplifa e ilumina la experiencia; es

timula y enriquece Ya imaginacifn; crea responsabilidades respecto a

la precisidn y la vivacidad expresiva del pemsamiento” [1]. La edu-
cacidn aparece como una forma especial de convivencia, que encuentra

su medio y su deliberada concentracifn en 1a escuela.

La ditima dimensi6n de 1a filosoffa de la educacibn es la --

dimension soclial . Lla educacién es esencialmente un proceso social,

un proceso de participacidn de Ya experiencia del hombre; sin embargo,

dicha expertencia varfa mucho segdn provenga de 1a educactién o del -
simple "smaettramiento” de Yoz jlvenes.
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Las concepciones de la educacidn como experiencia reconstrui-
da, y de la escuela como un tipo especial de asociacifn, no se compren

den en el pensamiento de John Dewey fuera del &mbito de la sociedad,

En efecto, Dewey sostiene " la instrumentalidad® de la educa

cién para la supervivencia socfal, y dicha "instrumentalidad” no es -

externs a la sociedad, sino que forma parte de ella como una de sus-

funciones esenciales. [2]

Como dice Dewey en Democracia v Educacién: “La educacidn es-

la suma de procesos por 105 cuales una sociedad grande o pequeia, ---

trasmite 1os conocimientos adquiridos, con el propbsito de asegurar -
su subsistencia y su contfnuo desarrollo”. [3]

Las relaciones sociales son hechos naturales. Nacen de las -

necesidades , intereses y actividades comunes a los miembros de un gru

po humano. Los deberes y los derechos son inherentes a estas relacio

nes. “Los deberes que expresan estas relaciones son intr{fisecos a la

situacién, no impuestos en ella desde fuera. quien se convierte en -

padre, adquiere, por este 5010 hecho ciertas responsabilidades.. Las-
reglas y la autoridad pGblica que las impone son, pues, tan naturales

como las relaciones de la cuminidad que las sustenta". [4]

Para Dewey no basta atraer la atencién sobre el hecho de que
la educacifn es esencialmente un proceso social, puesto que, hay mu--

chas clases de organizaciones sociales; cualquter orden social

cuenta con la educacién como instrumento de mantenimiento, pero de la

calidad de 1a educacion dependerf el tipo de sociedad de que se trate:;
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por esto es preciso establecer un criterio de acuerdo con el cual -
puedan juzgarse sus diversos poderes educativos, y Dewey encontrl -
esta medida comdn en el propioprocesolna sociedad buena es agquella
en la que hay un miximo de experiencia compartida no s6lo0 entre sus

miembros, sino también entre estos y las otras sociedades{5].

La forma de sociedad que, Segin Dewey, posee en mayor grado
esos caracteres es la democrftica; si la democracia tiene sus defec
tos, éstos deben correqgirse, no con menos, sino con més democracia.

La democracia no es simplemente una forma de régimen polftico sino,

mds bien, un modo general de vida en asociaci6n. Su nocién se apli

ca a 1a familia, a la iglesta, a Yos negocios, tanto como a 1a polf
tica y & la educacidn,

Por otra parte, Deweay est§ de acuerdo con los utilitaristas

-especialmente Stuart Mill- en que las instituciones sociales, las

relaciones, los puestos y 1os reglamentos deben establecerse inteli

gentemente, de suerte, que sean razonables y conduzcan al bienestar

de todos aquellos a quienes competen. Asf mismo, la educacifn estd

comprometida, en parte, a lograr dichos prop8sitos; y afade que de-
be hacernos captar esas realidades de 1a sociedad humana, con sus -

derechos y obligaciones, al mismo tiempo que fomenta en el hombre -

un sentido de fidelidad en su observancia. Afirma que 1a educacidn

debe procurar formar en cada uno de los individuos, la disposicion

a airar cada obligacién impuesta como el propto bien, aunque no lo-
parezca a primera vista . [6]




Dewey defiende un determinado tipo de sociedad, con 10 cual -
su neutralidad teSrica respecto a fines educativos establecidos, -- -
deja de serlo, cuando trata de determinar la clase de sociedad sde---

cuada & su idea de educacién; por eso la relacidn dialéctica entre --

educacidn y sociedad se concreta en 1a Aialfctica de 1a educacién ---
con 1a democracia. [7]

Dewey busca 1a clase de agrupacidn que ofrezca un campo abier
to y vasto para las experiencias humanas, facilitando la 1ibre comu-

nicacién entre los individuos y grupos, y la cooperacién en favor de-

objetivos comunes. Encuentra que esa sociedad no puede ser otra que-

la democrética, levantada sobre el rechazo del autoritarismo exterior

y del adoctrinamiento. En sentido estricto, es ésta, una verdaders -

.sociedad experimental capaz de servir de marco al natural dinamismo -
de la vida mmana.

La democracia es un sistema surgido de principios y procedi--
mientos desarrollados cuando los hombres trataban de regular y hacer-

wis intensas y justas sus relaciones mutuas. Por eso el programa edu

cacional del pragmatismo estd encargado de la trasmisién y reconstruc
cién de su patrimonio social.

Dewey recalcas sempre el hecho de que para lograr una recons--
truccion social arménica, la clave es 13 educacifn, puesto que de ma-

nera general, es ¢l medio de orgqanizar las acciones de forma inteli-
gente. En #_credo pedagfgico dice: "yo pienso que 1a educacifn es-

el método fundamental para 1a reforma y el progreso social®. (8]




Propone a la educacifn como instrumento para redlizar las mejores espe
ranzas del hombre.

En Democracia y Educacidn, Dewey expone su interpretacidn so-
cial de la educacidn, haciendo hincapié en que 1a labor de la escuela
debe encararse con una clara visidn soctel, ya que una sociedad s8lo-
podrd seguir existiendo si cada nueva generacifn aprende sus modos de
vida y pensamiento; y por virtud de esta educacidn y de este aprendi-

zaje social adquiere el recién nacido sus rasgos humanos afs caracte-

risticos. Pero como todas las sociedades humanas socializan necesa--

riamente a sus miembros, 1a mera socializacién no constituye un ideal

social y educativo. Es evidente qua

Ta "calidad y el valor de la-
socializacién dependen de los hfbitos y las aspiraciones del grupo”.-

De ahf que una teorfa social de la educaciln no tenga un sentido ade-
cusdo hasta que se defina el tipo de soctedad que se tiene en wmente;-

de modo que uno de los problemas de Va educacidn, es definir la natu-
raleza de la sociedad buana.

€s por esto, que el concepto de democracia es tan fundmmental

en Dewey, asf como el concepto de ciencia experimental. E1 crefa que

1a tarea primordial de 1a nueva educacifn era desarrollar un programa

para la formacién de la juventud, basado tanto en el modo cientf{fico-
de pemsar, como en &) modo democrético de vivir,

Una nacidn democrética exige un programa distinto para la for
macion de su juventud. Las respomsadilidades de 1ot ciudadamos son -
mayores en un pafs regido por el pusblo.Por eso Dewey trabajd por la

creaciln de una escusla que preparase jOvenes para esas estrictas res
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ponsabilidades intelectuales y'morales de la ciudadanfa democritica,

2. LA IDEA DE DEMOCRACIA SEGUN DEMEY.

Pero (Qué entendemos por democracia? La democracia es la Po

1ftica favorable a la intervencién de un pueblo en el gobierno median

te el sufragio. Gobierno en el que el pueblo ejerce la soberanfa, -~

Estado en que los ciudadanos gozan de igualdad de derechos. Ultima--
mente se ha desarrollado un nuevo concepto de democracia, que pone -~
énfasis en los derechos economico-sociales del individuo, y al corres

pondiente deber de 1os gobiernos de asequrar estos derechos.[9]

Perc Dewey 0 limita la democracia a una exclusiva significa-
cidn polftica, alGn método de gobernar, de legislar y hacer marchar la

administracién gubernativa mediante el sufragio popular. Es una forma

de vida; consiste en la necesidad de la participacién de todo hombre-
maduro, en la formacidn de los valores que regulan la convivencia hu-
mana, ya sed desde el punto de vista del bienestar social general, --

0 del pleno desarrollo de los hombres como individuos. Afirmar§ la -

democracia como tarea a ralizar, con la defensa y la aplicacifn de -

los principios esenciales que sustentan, esto es, con la inteligencia
critica y 1a libertad de juicios.

Desde el punto de vista pragmatista, una sociedsd democréti-
ca debe cumplir con ciertas condiciones:

En primer Tugar, la autoridad debe apoyarse en e) consentimien




to voluntario de sus miambros, por 10 mismo tenderd a sostener el

principio de igualdad. Todos valen uno y nadie vale mfs que uno.

En segundo lugar, una sociedad que basa su autoridad en el

1ibre consentimiento de sus miembros, no s6lo estard marcada por -
el principto de reciprocidad, sino que tambien se caracterizarf --

por una genuina coparticipacién en los intereses. Para Dewey “el -

significado positivo de 'bien comdn' esta sugerido por la idea de -

compartir, de participar: y de implicada en 12 idea misma de 'comu-
nidad® .

En Democrazia y Educacifn, hace del principio de los in

tereses compartidos la prueba principal de! valor moral de cualquier
asociacion humana.

En tercer lugar, una sociedad que se eleva a1 criterio moral
aprobado por Dewey, no pretenderd tener otro bien o ffn sino el ---

bien individual de Yos seres humanos; la narcona es 13 cede final-

de todo valor y segdn ha sefialado Dewey; "1a causa de la democracia

es la causd moral de la dignidad y el valor del individuo. [10]

La preocupacién de una sociedad democritica por la “dignidad y va
lor del individuo” implica el empleo interminable de la inteligen--
clia. €n la Pedagogfa, por ejemplo, el respeto por la personalidad-
hunana exige comprender la familia y el ambiente de cada nifo; im--
plica también el conocimiento de las condiciones concretas de vida-
y reglas sociales de 1a comunidad en que se desenvuelve, e inplica,
sobrs todo, reconocer que la personalidad humans no es cosa que se-
da plenamente formada, se va forjando en el contenido de la exper--

riencia afectiva, y a 103 conductores de tal experiencia compete la
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1a responsabilidad de dirigiria en forma que incremente de manera --

constante la capacidad de autodireccidn. Medido por el rasero demo-

crftico, ningin progarma educativo cumple nada que tenga valor mora)

si no forma en 105 seres humanos una capacidad de autodireccién res-

ponsable y no alimenta en &l1105s el deseo de continuar su propia edu-
cacifn y progreso.

El ingrediente indispensable para el progreso es la posibili
dad de pensar -posibilidad deiberada de aprender por la experiencia-
la posibilidad, a fin de cuentas, de una autodireccidn responsable.-
En la formacién de esta posibilidad de “autodirecciSn responsble”, -
hallamos uno de los puntos en que encuentran el método de investiga-

cion experimental y 1a moralidad, en el régimen de vida democrftica.

En cuarto lugar,una sociedad que regula sus procesos de con
trol social, ha de ser de tal fndole, que todos sus miembros indepen
dientemente de los factores de raza, credo, color, sexo y ocupacibn,

participen de modo efectivo et 1a formacién y valoracién de la polf-
tica social,

En quinto lugar, una sociedad no puede proporcionsr esta --
clase de autoridad moaral en la esfera polftica, a menos que manten-
ga procedimientos que permitan a los gobiernos funcionar eficazmente

y auedar al mismo tiempo sujetos a la voluntad popular.

En sexto lugar, una sociedad no puede suministrar las condi-
ciones esenciales para la continuacién de ese tipo de voluntaria. au-
toridad polftica y moral, sino manteniendo abiertos los accesos a la

investigacifn, Ya discucidn crftica y la deliberacion. Para poder




1levar easto & cabo, debe existir el derecho de 1as personas a reunir-
se voluntariaments en grupos, para as? proteger y cultivar los intere

ses comunes, que son esenciales en este sistema de libertad civil y -

polftica. El derecho a asociarse es correlativo a las circunstancias

de que en un sistema de autoridad voluntarta, la comunidad es 1o pri-

mero y los gobiernos derivan sus poderes del consenso de los goberna
dos. Sin el postitivo derecho de las personas a constituir asoclaclo-

nes para el cultivo de cualesquiera intereses que puedan tener, que--

dan destruidas las articulaciones de grupo dirigidas a un orden social
libre y no regimentado.

Segdn han sefialado, algunos analizadores sociales, el estado-
masa de los totalitarios, se obtiene apartando a un pueblo de su cul-
tura, mediante la deliberada destrucci8n de las agrupaciones cultura-

les y econdmicas, es decir, prohibiendo todo aquel tipo de agrupacién
o asociacién que no sean gubernamentales.(11].

Por dltimo, en sdptimo lugar, una sociedad que respecte el --
criterio democrético tiene que ser una sociedad plura) capaz de res---

guardar ciertas restricciones permanentes en la esfera y la autoridad

del gobierno. En una sociedad democrfica el gobierno no emplea sus -

facutades para suprimir o coartar el proceso por el cual se expresan-

y maduran las ideas; segdn los tedricos polfricos, Va condiciOn esen

cial de todo sitema polftico estable es la de estar dispuesto a legi

timar una oposicién y garantizar sus operaciones. Es por ell0 que -

1a democracia significa, participacion 1gual y requiere de una educa-
c16n que prepare para la misma, es decir, de aquella que tmplica el -




ejercicio del razonamiento y la adopcién de decisiones.

En resumen, la sociedad democritica nunca estf ni puede es-

tar hecha, esta en proceso, es permanente devenir. Juego dialéctico

de educacién-democracia, que hace de agquella el camino para la vida -
democritica; pero exigiendo, al mismo tiempo, “un cambio radical de -
1as instituciones econdmicas y de 1os ordenamientos polfticos, de mo-
do que el control social de las fuerzas y las actividades creadas por
1a socieadad, puedan llevar a la liberacifn de todos los individuos -

asocfados en la gran empresa de construir una vida que exprese y pro-
mueva la libertad humana”, [12]

Para Dewey la evolucifn de las instituciones, ya sean polfti-

cas, juridicas o industriales, es su contribucion al crecimiento com-

pleto de cada miembro de 1a sociedad. Por este motivo €1 es partida-

rio de la democracia, es decir, por cuantn ectf fundamen
fé en las posibilidades de la naturaleza humana, una f€ en la inteli-

gencias humana y en el poder de 1a experiencia en colaboracién y coope
racién. [123.

La democracia es el establecimiento del libre uso del método
experimental en 1a investigacién y en el penasamientos sociales, ne--

cesario para la solici6n de los oroblemas concretos, sociales, polfti
cos e industriales.

Ahora bien, como el mismo Dewey plantea en @l libro Experien

cis_y Educacidn, ¢ Por qué preferir 103 regfmenes humanos y democréti
cos & 1os sutocrfticos, totalitarios y violantos 7 y dice: "Al decir-




‘por qui', me refiero a Ya ‘razén' para preferirios, no precisamente

a las 'causas' que nos conducen a la preferencia. Una ‘causa’ puede

ser la que se nos ha ensefiado no s6lo en las escuelas, sino desde la
prensa, el pdipito, la plataforma electoral y nuestras leyes y cuer-

pos legales, que la democracia es la mejor de todas las instituciones
sociales.

De tal modo podemas haber asimilado esta idea, tomado de -
nuestro medio circundante, que se ha convertido en parte habitual de-

nuestro alifio mental y moral. Pero causas similares han llevado a --

otras personas, que se desenvuelven en distinto medio, a conclusiones

absolutamente contrarias: a preferir el fascismo, por ejemplo. La -

causa para nuestra preferencia no es la misma cosa que la razdn por -
1a cual debemos preferiria®. [14]

Sin embargo, como observa Childs, Dewey no da razones detalla
das en su obra de Experiencia y Edu

el
A

&n  del por qué de su f& en el
ideal democrético, simpiemente dice que todas esas razones (que no --

expone) acaban por llevar al convencimiento de que los regfmenes socia
les democriticos promusven una mejor calidad de experiencia humana, -

1a cual es mas ampliamente accesible y gozada que todas las formas de

vida social no democriticas o antidemocr&ticas. [15]

Por otra parte, Dewey afirma que 103 valores de l1a democracia
no son Yimitados, sino universalmente aceptados por todos aquellos --
que respetan la razdn; de aquf se desprende, & su juicio,que los valo
res de la demoracis 8610 pueden tener autoridad universal si se de---

suestra que estén apoyados en la rozbn, no en causes accidentales. --
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/s

r "razon® entiende las consideraciones que fueran aplicables a to-

do el mundo, independientemente de los sistemas polfticos y sociales
particulares bajo 1os cuales viven.

La esencia del punto de vista de Dewey sobre la preferencia-
¥ criterios democrdticos eS que 1a base definitiva de la autoridad -
moral, est§ en 1a comunidad de intereses y actividades compartidos,-

en los cuales y por 10s cuales, los seres humanos individuaimente vi

ven, se mueven y elaboran el curso de su existencia personal. Esta-

trama de 1as relaciones sociales con las normas de derechos y obliga

ciones, es de donde emerge el principio del “Derecho”. [16]
Como dice Dewey: “la esencta de 1o que el Derscho propugnea-
es que adn en el supuesto de que la cosa exigida no le parezca su --

bien, aquel a quien va dirigida, debe voluntariamente tomarlo por un

bien; que en cuma a de 'convertirse' en su bien, aunque de momento -

no se 10 parezca. Este elemento del ‘debe' o 'tiene' qué, es 10 que

diferencfa 1a idea de Derecho de la de Bien". [17]

Dewey considara que 1a democracia tiene ventajas educativas.

Cuando es el pueblo el que manda, el gobierno depende de la educa---

ci6n de sus electores, Pero Dewey asigna a 1a democracia una razén-

més profunda en 13 educacifn. La ventaja se debe, a que concede la-

primacfa al aprendizaje de la actividad realizada a la luz de 13 ma-

yor participacibn posible en la experiencia, por el mayor nimero de-

personas posibles. Esto exige, no s6lo una smplia libertad a fin de

participar de la experiencia, sino también la supresibn de las anti-
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guas barreras de razas, clases, o sectas que estorban su libre comuni
cacidn. Actuando con dichos principios, 1a escuela democrdtica repu-

dii el que los nifos clprendaﬁ cualquier actividad cuyo significado -

no es compartido mas que por el maestro que las dispone. En vez de -

esa autoridad, estimuia las disposiciones y los intereses voluntarios
por pafte de los propios nifios. Y l1os principios democriticos que se

aplican a la clase, se aplican de igual modo a todo el sistema de ad-
ministraciOn de 1a ensefianza.

Una escuela democritica que ensefia a 1os nifos a actuar en --

sus comunidades a 1a 1uz de la mayor participacion posible en la expe

rienclia, est§ destinada a desempefiar un papel en 1a reconstruccién del

orden social. Dewey, considera Hean Chateaux, no era hombre capaz de

estancarse en el dilema de saber si 1a escuela es el creador o la
criatura del cambio social,

ny-
1a polftica son una y la misma cosa, ya que cada una de ellas busca

una gestién inteligente de los asuntos sociales, [18]

Desde su punto de vista la educacién

Dewey piensa que para mantener los ideales democriticos, el §
nico medio es dar una direccibn sociai al sistema educativo. Si la -

buena voluntad, 1a lealtad y la fé& polftica del pueblo pueden ser di-

rigidas por el espiritu de la libre investicacibn cientffica, no hay-
razén para temer al fracaso. Cuando los ideales de la democracia se-
hayan hecho reales en todo el sistema de educacidn, aquella serd una-
realidad en la vida. Por eso afirma que: "sflo debe conservarse el

primitivo ideal {ndividualista respecto de los métodos de pensamiento
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y de juicio. La democracia serf una farsa a menos que los indivi--

duos sean preparados para pensar por sf mismos, para juzgar indepen
dientemente, para ser crfticos, para ser capaces de discernir las -

propagandas sutiles y los motivos que las inspiran...
debe ser:

E1 'motto’' -
aprende a actuar con y para los demfs, mientras se apren
de a pensar y juzgar por sf mismos”. [19]

Para Dewey una sociedad democrdtica es una sociedad organi-
zada deliberadamente para suministrar medidas sociales, econfmicas,
polfticas y gubernamentales que expresan y sostienen una autoridad-
moral; dicha autoridad denota un sistema de autogobierno, en el --
que las actividades se realizan bajo autoridades que el pueblo ha -
formado y sancionado, y a ias cuales obedece voluntariamente. Mien
tras una sociedad provea de normas sociales y legales para el mante
nimiento y funcionamiento de esa clase de autoridad, estard marcada

por las caracterfsticas que se han reconocido como democr8ticas

Es por ello que para Dewey la democracia se presenta como -
un idea) ético-social, como un ambiente en el que el hombre puede -
desarrollar todas sus posibilidades en comin con otros hombres, pue

de realizarse a sf mismo en comin y as? realizar el ideal moral.

Asf dice Dewey que la democracia es fé en la capacidad de Ja natura
leza humana. [20]

3. CONTENIDO MORAL DE LA DEMOCRACIA.

La democracia en Dewey no se queda sblo en palabras o "slo-

gan” polftico, sino que tiene un contenido existencial, por tener




una connotacién moral, es sentido moral ha de ser el de una comuni-
dad en que todos pongan de su parte, y contribuyan al crecimiento -
pleno de cada miembro de la sociedad.[21)

Comdb ya vimos, para Dewey l1a democracia es: una fé en la -

igualdad de derechos de todos los hombres, sin distincion de razas,
sexos, clase econdmica, etc. -No se requiere una unidad matemética-
o ffsica que echarfa por tierra la originalidad y 1o Gnico de cada-

individuo; pero s se requiere igualdad de oportunidades. Un orga-

nismo donde cada uno ocupe el puesto que le corresponde, objetiva-
mente, no basado en privilegios de clase o relaciones sociales, di-

nero o nacionalidad sino en valores personales de iniciativa y res-
posabilidad . [22]

La democracia

~-ideal moral colectivo de Dewey- afirma la

Vibertad del individuo y el respeto a la dignidad humana, pero li--
bertad y dignidad dependen dz una sociedad sana y equiiibrada, en-
la que todos gocen de la misma libertad y donde la dignidad de to--

dos sea reconocida no s8lo jurfdicamente sino, como dice Mataix, -~

"existenciaimente". Desde el punto de vista ético, no sers§ demasia

do decir que el {deal democrético plantea, mfs bien que soluciona-

el gran problema: (cOmo armonizar el desarrollo de cada individuo-

con el mantenimiento de un estado social, en el que las actividades
de uno contribuyen al bien de todos los demfs? Lo anterior expresa-
un postulado, en el sentido de una exigencia que ha de ser realiza-
da: que cada individuo tenga oportunidad para una liberacifn expre

si6n y plenitud de sus capacidades distintivas, y que el resultado-
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fomente 1a institucidn de un fondo de valores participados. Como to
do verdadero ideal significa algo que ha de ser hecho, mfs bien que-
algo ya dado. Porque es algo que ha de ser efectuado por un plan -
y un acuerdo humano, implica un constante hacer frente a ,yas solu--
cionar pro.bl-n. es decir, la armonfa deseada nunca se realiza de -
modo que convenga y anticipe todo el desarrollo futuro. "No hay ata
jo, nl un camino predestinado que pudiese ser encontrado de una vez-
y para stempre y qué, si los seres humanos continuasen a andar por -

€1 sin desviacién, 105 condujese de seguro al témino”. (23]

Dice Dewey ademfs: “después de todo, 1a causa de la democra

cia es la causa moral de la dignididad y el valor del individuo. gra
cias a un respeto y tolerancia mdtuas, un dar un tomar, fustén de ex
periencias, es en (ltimo térmmino, el dnico método por el que los se-
res humanos pueden tener €xito en llevar a cabo éste experimentc en-
el que todos estamos comprometidos, queramos o no, en el experimento
mayor de la humanidad, el vivir comunaimente de modo que la vida de-
cada uno de nosotros sea inmediatamente ventajosa, en el sentido ---

prefundo de la palabra, ventajosa para si mismo y dtfl a la constuc-
cion de la individualidad de los demfs“.[24]

EV espfritu de Ya democracia, como dice Dewey, es un ideal -

moral, una declaracidn de las relaciones que deben predominar en --

los seres humanos. Hataix piensa que la democracia que presenta De-

wey no es una democracia condicionada por la historia y la mentalt--
dad de un pueblo, sino que es un espirftu, una moral enratzada en --

Tas exigencias de l1a naturaleza humana, en el hombre en cuanto ser -
mano. [25]
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_ La doctrina social democrftica de Dewey es positiva y opti-
/”;Bu. Tlena de f& y confianza en un futuro que es de felicidad, por

esto se le ha tachado de exagerado y poco realista. Uno de sus cri-

ticos afirma que a Dewey le falta un punto de vista existencial del-
dolor.[26] Y Lawrence escribe: "Dewey fué un visionario y los visio

narios seculares propenden a ser excesivamente optimistas®.[27]

Sin embargo Dewey es en efecto un optimista, pero como opina
Mataix, no es un optimismo que considere ¢l mundo actual como el mfs

perfecto posible; tal tipo de optimismo es considerado por Dewey co-

mo ¢) "mis cfnico de los pesimismos”; y afade “cortarfa de raiz ---

cualquier intento de renovacibn social, de mejora de las condiciones

humanas, como no necesario. El pesimismo también es una doctrina pa
ralizadora®. (28]

En 1a actitud del "qué se le va a hacer®, del "no tiene re--
medio” 13 que no acepta, porque dicha actitud rechaza de antemano to

dos los esfuerzos para descubrir las causas de los males actuales y-

sus posibles remedios. Dewey aboga por un realismo medio, como €1 -

mismo 10 1lama meliorism. Es una € en que la situacion especifica,

existente en un momento deterwminado, buena o mala, puede en cualquier

momento, ser mejorada. Extita la confianza, €3 una esperanza racio-

nal en un futuro mejor, y sobre todo es una fé que empuja a2 la ac---
ci6n efectiva, como necesaria porque hay todavh lugar a uns mejora.
¥ como esperanzadora, porque el éxito no es una quimera, sino una --

realidad, en proporcién con 10t esfuerzos emplesdos. [29)

_—_7A
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£) sentido de 1a democracia en la educaci6n es un sentido -

moral. Lo moral y lo social son una sola cosa. AsT Dewey conside-

ra que para triunfar, una revolucifn debe ir acompafiada de un cam--

bio interno en las disposiciones mentales y morales. S6lo la educa

cidn puede efectuar esas modificaciones; perc esto requiere de tiem
po. AsT, el maestro que se inclina hacia los resultados répidos de
una revolucidn, con preferencia a 1a larga sucesién de los resulta-
dos educativos, manifiesta una falta de confianza en la disciplina-

de la educacién a la que &1 mismo se ha consagrado.

La marca moral de una sociedd democrftica consiste en gue -
trata la experiencia de modo que le permite compartir con los jOve-

nes las oportunidades de una gestifn inteligente en los asuntos so-
ciales.

Desde el punto de vista pragmatista no hay &mbito moral es-

pecial o separado. Las situaciones que requieren una eleccidn signi

ficante entre lo mejor y lo peor, pueden revelarse, y se revelan, en

cada aspecto de la vida humana. Por lo tanto, en 1o moral, la educa-

cifn no puede ser responsabilidad exclusiva de los cursos de conducta,

de instruccifn cfvica o de ética. Puesto que de cualquier aspecto -

del programa escolar pueden surgir conclusicnes morales, la tarea de

cada profesor tiene en €i, una dimensi6n moral.

La teorfa de Dewey de la moralidad reflexiva, toma en cuenta-

el papel positivo de 1a costrumbre y los estados emocionales e inte-

lectuales 1lustrados en la conducts humana. Su programa de educacifn

para el perfeccionamiento, comprende como parte de uno y el mismo -

4




proceso, la cduacwp para formar hfbitos y actitudes, y 1a educacién

para una valoracifn reflexiva. Es opuesto al concepto de que las cos

tumbres deban ser rfgidas y los principios inculcados como absolutos,
pero se opone también a la idea de que el proceso de investigacién -~
y critica moral opera constructivamente sin el apoyo de las costumbres

y actitudes que 1a experiencia ha demostrado estfn en consonacia con-~
el bien.

La experiencia descansa sobre sus propios cimientos morales y

1o buenc es la reconstruccidn de los procesos vitales que contribuyen

a una experiencia mis rica. Esta reconstruccién se 1leva a8 cabo me--

diante el aprendizaje, que define el propfsito de la educacidn,

Dewey dice que si realmente hemos de comprender 1a naturaleza
de 1o bueno y 10 justo, tendremos que comprender primero 1a naturaleza
del proceso de aprender y progresar, y como ya hemos visto, piensa que
st hemos de comprender ol proceso del aprendizaje y 21 progreso huma-
no, tenemos que captar la naturaleza de la experiencia, ya que dentro

del proceso de la experimentacidn es donde tiene lugar el aprendizaje
y donde se forman las costumbres.

Dewey concibe esencialmente 10 justo y 1o bueno en térmminos --

experimentales y educacionales. Lo justo es aquello que estf en armo
nfa con el bien personal y social. Lo bueno es aquello que contribu-

ye al progreso de todo. Progresamos aprendiendo,

aprendemos expery-
La educacién es moral -buena y justa- cuando proporciona -

1a clase de experimentacidn que conduce a 1a formaci6n de las costum-

mentando.,

bres, 1os intereses y las disposiciones intelactuales y emocionales -



que coadyuvan al progreso.

Dewey estaba persuadido de que los principios morales impor-
tantes se hallan incrustados en el método de la investigaciOn experi

mental, ¢ fguaimente de que la actitud experimental debe aceptarse -
como bfsica en e) sistema de valores de la democracia.

Oewey pensaba que si1 se pudiese instruir a 1os jGvenes en un
método general de investigacidn efectiva acabarfan por comprender --
que los enjuiciamientos morales son una empresa tan empfrica como .--

Yos enjuiciamientos relativos a las cuestiones de hecho. Esperaba -

que cuando este punto de vista empfrico de la naturaleza de los jui-
cios morales fuese implatado en la educacifn, tenderfa a eliminar --
1a oposici6n tradiciona) entre 10 intelectual y lo préctico, y entre

la visién 1iberar-humanista y cientffica-tecnoléGgica.

Para Dewey el fTn moral es el crecimiento y el desarrollo;

y el valor de las instituciones sociales y polifticas se mide por el

grado en que ellos facilitan tal crecimiento. La idea de crecimiento,

como vimos en el capftulo anterior, es clave también en su teorfa edy

cativa, €] proceso educativo y el proceso moral son una misma cosa.

Y la educacifn toma del presente el grado y tipo de crecimiento que-
hay en &1. Y puesto que la potencialidad del crecimiento o desarro-
110 no cesa con el fin de la adolescencia, no hay que concebir la --

educacidn como una preparacidn pars la vida, que no tiene un fin fue-
ra de sT misma, ¢112a misma @3 sy fin.

La tarea a desarrollar en una sociedad democritica no termina

nunca, pues conforme varfan las condiciones de vida y se adquieren --




mevos conocimientos, también tienen que modificarse 1os derechos y
responsabilidades de 105 pueblos y 1os propSsitos y funciones de su

sistema de gobierno. La concepciGn de la democracia y de sus formas

institucionales es, cosa variable, no estitica. Significa un modelo

de comunidad y de vida polftica que ha de seguir desenvolviéndose ex
perimentalmente.

A pesar de la variabilidad de la democracia hay valores per-
sanentes que son: Fé en las potencialidades de los seres humanos y -
respeto a su prosperidad y crecimiento; f€ en el principio de trato-
igual para todos; f€ en la conveniencia de compartir intereses; fé -
en la posibilidad de mejorar @l estado del hombre, merced al proceso
de la investigacién , del libre cambio de ideas y de la elaboracitn-
de fines humanos mis amplios y significativos, y fé€ en la posibilidad
de crear un firme y flexible sistema polftico y social en el que la -
autorided y la ley reposen sobre el consentimiento de los gobernados

Yy en que las transformaciones se efectden por medios pacfficos y coo
perantes.

A Dewey le interesa que l0s valores de la democracis estén -
cimentados, no en “"causas” que sean el resultado de una experiencia-

cultural peculiar, sino en "razones” que tengan un valor universal.-

Sus razones mis s6lidas son: Los seres humanos son interde--
pendientes. Para las necesidades de la vida, todos dependemos de --

fos encontramos ineludiblemente envueltots en una red de
relaciones soctales.

los demis.

€stas relaciones sociales determinan nuestros




derechos sobre los demfs, pero determinan también nuestras obli gucio-

nes para con ellos. Los deberes son tan inherentes como 10s derechos.
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Como hemos analizado en los capftulos anteriores, Dewey sos-

tiene que la mente umana depende de la cultura en la que se desa--
rrolla. Uno de los objetivos primordiales de 1a educacifn es tras-
aitir a Yos jovenes los valores de dicha cultura y esta trasmision-
sirve a dos propGsitos fundamentales: por una parte, procura la --

perpetuacion de una sociedad, haciendo revivir en cada nueva gene-

reacidn sus valores consolidados, por otra parte, provee las medidas

indispensables para el crecimiento y desarrollo de 1a mente del in-
dividuo,lo cual

dad cambiante;

hace posible una vida social més plena en Va reali

este es el sentido profundo del Pragmatismo.

Con el advenimiento de la democracia y de las modernas con--
diciones industriales, Dewey se da cuenta que es imposible predecir

con rrecisidn lo que serf la civilizacido en un futuro. Por con--

siguiente, es imposible preparar al nifio para enfrentar un orden --

preciso de condiciones. Prepararlo para la vida futura significa -

hacerlo duefo de sf, formario de modo que consiga el gobierno de to
das sus capacidades, que su mente sea capaz de camprender las condi

ciones en las cuales debe vivir y las fuerzas que debe poner en mo-

vimiento para actuar eficazmente en su vida cotidiana. Es por ello

que concibe a la educacidn como el medio paras adaptar al individuo-

a) tipo de sociedad que el educador trata de producir, y esto se lo

grard desarrollando las disposiciones deseadas.




La labor del maestro ser§ cuidar, dia con dia, que se manten-
gan las condiciones necesarias para que 1a aficion y 1a actividad de
los alumnos marchen en la direccidn del conocimiento y de las dispo-
siciones deseadas, que son esencialmente el hibito de la reflexibn y
la integraci6n del método cientffico en la vida cotidiana.

Es en este punto donde la concepcidn deweyana converge con el

problema de las escuelas activas: la disciplinma y sus consecuencias-
en el aprovechamiento escolar.

Como ya seflale, el error en las escuslas activas esta: en que

suelen 1dentjf1car el concepto de disciplina con el de autoritarismo

e imposicidn. La préctica nos demuestra que sin disciplina no pode-

mos alcanzar 1a madurez. De donde se deduce que es necesario preci-

sar el concepto de disciplina. La {dea de disciplina connota esen--
clialmente orden y @l orden es Siempre racional.

€1 nifo, por ser immaduro, suele tenmer una conducta impulsiva
e {rreflexiva, y es evidente que si deja al nifio dentro de este con-
texto y bajo ese orden de ideas, serf§ muy diffcil que por s{ mismo -
discriming y descubra 1a importancia que ¢l orden y Va disciplina --

tienen en su proceso formativo; por 1o tanto, mi discrepancia princi

pal con el pensamiento de Dewey - y de las escuelas activas en gene

ral — es sobre 10 que debe entenderse por disciplina, puesto que la

disciplina serf siempre esencial en la formacién del ser humano. Por

disciplina entiendo el actuar conforme a unas normas que han sido --

fundamentadas racionalmente. Cuando esas normas no se cuplen o son-
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violadas, debe aplicarse “um castigo™ ; en reslidad este castigo, -

debe ser una sancifn, ya que no tiene que implicar ni humillacibn, -

ni vejacién, sino que consistirf en una suspencién de privilegios.

Lo que deber§ trabajarse con extremo cuidado y cautela es la-
forma en que la disciplina debe ser trasmitida en el proceso formatf
vo del nifio, esta no debe trasmitirse de una manera autoritaria o im

positiva, por el contrario, debe basarse en el comvencimiento y ra--

cionalizacién de lo impulsivo e irreflexivo que en el nifio hay. Y-
por 10 tanto quiza Ya manera mas 16gica de ir introduciendo al nifio-
en 13 disciplina y el orden sea a través del ejemplo, es decir, el -
educardor debe ser educado, poseer una racionalidad en toda su con--
ducta, porque se educa con 10 que Se es y no con 10 que se dice; de-
mostrarle asf al nifio los beneficios que reporta la disciplina y el-
orden y los perjuicios que reportan la indiscipiina y el desorden, -

entendiéndolos camo una conducta irracional, es decir, errftics.

Esto genera otra dificultad, pues se requiere que el maestro-

sea un profesional en toda la extensién de 1a palabra. El problema-

en nuestro sistema educativo nacional es que la labor del! maestro --

suele improvisarse; falta profesionalismo y vocaci6n en la ejecucion

de esta actividad. Nadie se atreve a sustituir a un doctor en su --

consultorio, o a un abogado en un litigio, pero cualquiera se siente

capaz de sustituir al maestro en el salén de clase.

E) problema de 1a disciplina suele acarresr otro: el del apro

vechamiento escolar, que en la mayorfa de 10S casos es consecuencia
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de la falta de disciplina. Entiendo por aprovechamiento el conjunto

de conocimientos adquiridos que nos ayudan a comprender mejor el mun

do en que vivimos y por 10 tanto nos capacita para un mejor desenvol

vimiento dentro de €1. (COmo pued el nific saber 1o que quiere 0 ne-

cesita aprender? aquf coincidimos con Dewey, que es labor del maes-
tro el ir ortentando al alumno e irlo convenciendo de 1o que es nece

sario y conveniente aprender, como ya vimos cuando hablamos de la --

doctrina del interés. Ahora bien, en casos extremos como 10s que --

Neil plantea en Summerhill, de los niflos que 1legan a los doce ahos-
sin saber leer ni escribir, por no haberlos convencido, se atrasaron,
perdiercon oporturnidades de enriquecerse, y entonces habrfa de pregun
tarse hasta que punto fue comcni_cnte que haya sido asf; aunque no -
hy que perder de vista que estos son 10 casos extramos; que tam---
bien 108 hay en el sentido opuesto, como el de los alumnos de la es-
cuela de Barbiana, es decir, el proceso educativo que propone Neil -

es esencialmente individual y en el caso de 1os alumnos de Barbiana,

¢l proceso educativo es eminentemente social.

E) problema del aprovechamiento es muy complejo, en la educa-

cién tradicional manejaban y sabfan con mis sequridad, qué conoci---

mientos eran 10s que debfan tmpartir. En el mundo actual, con la --

gran cantidad de concomientos y la especializacifn tan extrema que -
existe, como saber lcull es el conocimiento bisico que debemos impar
*tir? & quién ss Ta persona capaz de determinar que esto es 10 bési-
€0 y 10 otro no 10 es? . Por 10 tanto una de las necesidades esencia

les de Ya educacifn actual es proveer al alumno de 188 herramientas-
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necesarias para la investigacidn, que pueda “aprender a aprender” ;.-
1a experiencia nos ha demostrado que en el mundo moderno, 108 conoci
mientos que se imparten en la escuela, siempre serfn obsoletos al mo
mento en que el eluwno entre er la préctica profesional de cualesquie
ra de las disciplinas que €1 haya estudiado, principalmente en el &-
rea técnica, ya que en el §rea de humanidades el conocimiento no su-

fre la obsolecencia tan dramftica de las otras freas.

Por otro lado, como hemos visto en el curso del oresente tra-
bajo, el pragnatismo americano se desenvolivi§ en un ambiente democrd
tico y todos sus fundadores se entregaron al esfuerzo de enfocar la-

direccidn de 105 problemas humanos sobre una base empfrica,no autori

taria, Existe una conexiSn immanente entre la democrfcia y 1a educa

cion, 1a democracia significa el esfuerzo deliberado para organizar-

1a sociedad, de tal modo, que sus pr&cticas sociales contribuyan al-

pragreso de todos sus miembros. Una sociedad e< democrética en la -

medida er que jurga sus normas establecidas — sociales, econdmicas,-

polfticas y legales — por su "efecto educativo” en la vida de ague-
1108 a quienes conciernen.

Cabe aquf hacer una aclaracifén: algunos crfticos de Dewey ac-

tdan frecuentemente como st 1a meta de la educacidn se redyjera tan-

solo a ‘fomentar la democracia; a mi juicio, no es asf, sunque Dewey

repare en este modo de pensar , no cree de ninguna maners que en ello

se resuma todo, La educacién debe promover la democracia,mo tan sé-

1o porque la constitucidn de un pueblo sea democrftica, simo porque-




103,

d&iera serlo en cualquier caso. Y 12 razén de que la sociedad deba
organizarse democrSticamente estf en que el orden de vida democrati-
co-social conduce a la obtenciGn de experiencias humanas mejores, cs
paces de disfrutarse mejor y por ndmerc mayor de parsonas, que las -
obtenibles por los individuos que viven en regfmenes sociales antide
mocréticos, la razén ditima por 1a que Dewey acepta la educacidn pra

gresista es que hace uso de métodos humanos conffs en ellos y esto -

es affn a 1a demccracia. En otras palabras, la justificacion de la-

educacidn progresista no se da en 12 democracia; més bien, tanto la
denocracia como la educacidn se justifican en virtud de que por ellas

11egamo:t mejor a la plenitud de 1a vida,

La obra de Dewey, asi comsiderada, puede visuvalizarse mis --
bien como una cruzada para llevar 3 1a prictica un nuevo conjunto de
valores educativns, estn rebasa la idea de una nueva teorfa cientf--
fica de Ya educacién, como 10 crefa el mismo Dewey , y comn tal, la-
medida de su Exito estd en el grado en que dichos valores e ideas --

han sido asimiladns y reproducidos en modelos posteriores de educa--
¢ién, tanto en Europs como en Amefica.

La fuerza de la filosoffa de Dewey se halla en el hecho de --
que su autor ests siempre atento a Va realided empirica o a la situa
ciones concretas y al poder de la inteligencia y la valuntad humana-
para enfrentarse con tales situaciones y crear otras posibilidades -
de desarrollo futuro, Dewey hace bajar la filosoffs a la tierra y --
trata de demostrar su importancies con respecto a los problemas con--

cretos morales, soclale: y educativos.

Y esto nos ayuda & explicar




104.

su gran incluencia. Es un autor mis bien obscuro, no es un autor --

preciso y claro, sin embargo, su éxito en despertar interés en tanto
coetéineos no se debe a sus doies literarias: debe atridbuirse , en --
gran parte, 8 la relevancia préctics de sus ideas.
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