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INTRODUCCLION:

Generalmente se acostumbra en la parte introductoria de un
trabajo, destacar de menera sintética, los elementos que constituyen~-
al mismo, di‘cdmo se relacionan y g.noralnintdiso adelantan algunas -
concluslonos. Antc{ de cubrir estos aspectos quisiera m-nclonar. tal
vez de manera anccd&tlca. el por qué considerar al Disefo EB-3* y su-
aplicacién en el plantol de Los Reyes Acaquilpan, La Paz, Edo. de ME-
xico.

La convlccl&n de reconocer-a la educaci8n, no coro el ele-
mento de canblo. sino cono promotor de cambio plantea la preocupacidn
de cSmo conccblr y do qu‘ nonora abordar el proceso educativo, pars -
que Puoda o dobo ser orlontado alas consecucién de la nodlflcacl&n de
un stotus quo asflxlanto Yy anlqullador de todos los hombres, con di-
ferontcs grados de vloloncla Y Que & esa relacién que se concibe como
sistema. capltallsta. clrontc de una 18gica y que como categorfa histé
rica tlondc a poroc.r.‘ Pero dado el tiempo, el punto del proceso y -
las condlclonos que histSricamente son Inherentes a nuestro tiempo, -
obligan a Intentar y cnsayor ideas que busquen explicar algunas rela-
ciones que pucdon dosprondorso bajo dos aspsctos prlnclpa!cs uno, la
educacidn de una clase y otro, la educaci8n de esa clase respecto al
ambiente social representativo de nuestro tiempo.

7} Este Progrema se encuentra a nivel experimental, desde 1973, apli
cado a la Educacién Media B8sice, en cinco planteles de la Secre~
tarfa de Educacién PGblica, en el Estado de México 3 y en el Dis-
trito Federal 2.



Es todo esto en conjunto y en conflicto, lo que para mf signi
ficaba 1a necesidad de un anflisis, que si bien no es escribir ia verdad
en cuatro Ifneas, sf es 1a manifestacidn escrita de algunas reflexiones,
el empleo de algunos instrumentos y el lntcntb de consistencia 18gica, lo

que este trabajo en su conjunto prctcddc ser.

Cuando escuché de una historiadora que habfa encontrado una -
escuela ''padrfsima’’, donde muchachos de secundaria contaban con mucha i
bertad, que eran ''chavos' de escasos recursos y que por lo mismo le sor-
prendfa la seguridad y la integridad conﬁla que manifestaban sus i(deas.-
Esto fue algo que llbn6 la atencibn de ﬁi parté. aun cuando me encontra-
ba en pleno proﬁcso institucional dentro de la facultad; las referencias

‘hechas por esta hlstorladora'motlvaron un cierto interés.

Al haber transcurrido poco tiempo de este encuentro y esta en
trevista, me encontré con que mi compafiero pretendfa hacer su tesis de -
Arquitecturs y su preocupacién era el enfrentar la problémética de la -
construccién de los espacios educativos para lo cual tl_mismo reconocié-
en el Programa EB-3 un material valiosfsimo, susceptible, segin sus pro-
pias palabras, de ser manifestado espacialmente, con implicaciones arqui
tecténicas, que dada la naturalezs del propio programa, planteaban nove-

dosas posibilidades de composicién y logro arquitecténico.

Otro contacto importante o de referencia, acerca del EB-3, fue
e| encuentro con el arquitecto Guillermo Chévez Pérez, creador de! Dise-

fio €E8-3. En este encuentro, las i(desas pedagbégicas de este sefior, la or-




b,

ganizacidn espacial vista en planos, propuesta por el Arq. Pedro Paz y -
las experiencias de un compafiero en précticas de teatro experimental, -
desarrolladas en el plante]l de Apasco, Edo.de México. En su conjunto to
dos estos factores influyeron de manera apriorfstica, para que yo pensara
en que este sistema pedagégico, podrfa resultar panacea y que por lo mis-

mo, invitaba & un anflisis sociolégico.

Por lo tanto, el trabajo hubo de ;ufrir modificaciones milti--
ples a lo largo de dos afos de andlisis y tropiezos. E| reconocer la com
plejidad de) objeto de estudio es Inevitablemente el primer aspecto que -

quiero referir.

€l trabajo en general parte de dos premisas fundamentales:*

Primera: E! Programa EB-3 como una opcién de cambio de la Edu-
cacién Secundaria Tradicional,

Segunda: Refiere la deteccién de las implicaciones en el plano

experimental de este modelo pedagSgico de Educacién Bdsica.

La manera de cSmo estd estructurado el trabajo es la siguiénte:

El primer capftulo denominado ""Marco de Referencia de la Refor
ma Educativa 1970-1976'", intenta abordar las condiclones contextuales del
Disefo EB-3, es decir, en el marco de la funcién del Estado capitalista,-
la ogucaci6n pGbl ica, que comprende a su vez expectativas histéricas, se-

faladas a través de sus reformas y el c6mo estas reformas inscriben las -

%] Ver Esquema No, |
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opciones experimentales para cumplimentar la funcidn educativa del Esta-

do. *

En el capftulo i, cuyo tftulo es "Anflisis de) Contenido del
Programa de lnvcstlgocl&n sobre Educacl&n Profesional I1,- Ciclo Blsico-
de la Educacién Nodta.- Disefio El-s". en este capltulo, el anflisis de -
contcnldo busca fundam.ntalmnntc. el establecer una actltud critica antc
el Disedo EB-3, en dondc se anallzan el nlvcl operativo, el esquems de -
estudios, los objetivos para primero, segundo y tercer afios. En el en--
tendido que 1a relacién fundamental o la contradicciédn universal se esta
blece en la relacl&n nuostro-alumno y como medio de csta relacién se con
clbo a las materias o aslgnaturas como los lnstrumentos para lograr el -
objetivo del olscﬂo EB-3, que versa sustancialmente en ''Capacitar Inte--

gralmente para Vivir",*

El capftulo 111, intitulado "Anflisis de Contenido de |a Inves
tigacién de Campo'', es fundamentaimente el procesamiento de la informa=--
cién obtenida mediante encuesta realizada en el plantel de Los Reyes ETI-

16, municipio La Paz, Edo. de México.

Para la elaboraci6n de esta encuesta, se consideraron cuatro -
aspectos fundamentales, mismos que se inscriben en un cuestionario’* apli
cado a masstros, otro 8 los alumnos, entrevistas de campo y observacién -
directa. La manera de cSmo se procesS esta informecién resuits compleja-

por fallas del propio cusstionario, de donde se deriva la dispersién de -

%] Ver Csquems No. ¢
) Ver Anexo.




las respuestas y de allf su grado de dificultad para la interpretacién.

De esta informacién de campo, la encuesta & los maestros, re-
fiere 23 Indicadores y el cuestionario aplicado a los alumnos con 24 in-
dicadqrcs. Cada pregunta contenfa una relacién sustancial. A esta rela
ci8n sustancial, que implicaba un nimero N de vaflablcs; se le considerd
como una relacién indicativa resuelita a través de la Informscién aporta-

da por maestros y alumnos.

Estos indicadores, por las caracterfsticas que prosqn;aban. -
lograron ser ogrupados_de tal modo que resultaron siste grupos, que para
el caso se denominaron parémetros, que no son otra cosa que la interpre
taciSn de relaciones definidas y agrupadas. A las relaciones definidas
Yy agrupadas, se les refiere como perfiles, obteniéndose uno para el maes
tro, un perfil de los alumnos y un perfil de! medio, Inferido Este & -
través de la encuesta a maestros y alumnos, que se complementa a su vez-

con algunos datos estadfsticos.

Desprendiéndose de esto, la definlicién, ya no del alumno en -
gensral, sino del alumno representativo del Plantel de Los Reyes, asi co

mo el maestros de! mismo plantel.*

La Interpretacidn de los Datos sobre Alumnos y Maestros en su

Interrelacidn con ¢! Plan EB-3, es el tftulo del capftulo IV y es aqulf -

¥} Ver Esquems WNo. 3
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precisamente donde se interrelacionan a través de! vehfculo EB-3, maestro
y alumno, dentro del contexto social del! alumno vy la opinién de ambos ~--

acerca del experimento en que comprometidamente participan.*

A nivel de conclusiones del estudio, se 1legl a encontrar que
un plan de estudios como el Disefio EB-3, si bien tiene Ingerencia ideol$
gica y formativa en los educandos, nb;fesulta ser determinante pary las

acciones concretas de los alumnos.

Acerca de los tftulos y autores empleados, en donde hube de -
abrevar, podrfa citar & 20, 30 0 10, creo que el rigor estriba en la -
cita protlﬁc de! texto empleado, pero no podrfa saber de manera precisa,
hasta qué punto tal autor, o tales autores, con sus valiosas aportaciones
al conocimiento del problema educativo en general, se significaron en lo
particular, ya no l'manora de identidad, sino de elementos del cimulo de
conceptos manejados por mf. Esto tal vez susne alarmante, pero si hubie
ra de encontrar de manera precisa, de c6mo la marafs conceptual se fue -
tejiendo y destejiendo, hasta cobrar un nivel sinfrgico, en donde el ele
mento cede sus propiedades particulares al funcionamiento general, me -
tranquiliza el reconocer que la capacidad de interpretaciSn de mi parte,
hacen de la consistencia 18gica o no de mis planteamientos, un producto-

susceptible de consideracibn.

Finalmente se anexan los cuestionarios aplicados a maestros y

alumnos, asi como unas notas de campo.

¥} Ver Esquema WNo. U
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CAPITULO |

MARCO DE REFERENCIA DE LA REFORMA EDUCATIVA 1970-1976.

1.1. Contexto_en que se desarrolla lg Reforma Educativa 1970-76,

Las condiciones sociales que se manifiestan en el proceso his
térico de un pals capitalista, revisten caracterfsticas de negociacién.=-
E! caso de MExico, en la medida en que la acciédn de los organismos sindi
cales organizados se ublca bajo el amparo del Estado, &ste funge como -
“"$rbitro concilfador' entre Ios intereses de la class dominante y los de

la clase trabajadora.

Esta accibn del Estado como "Srbitro conciliador', 6nt;nta ve
lar 1a contradiccién mayor del sistema mismo, la lucha de clases, y al -
mismo tiempo logra establecerse como eiemento de reproduccién de la lu--
cha de clases, la accién del Estado se ejerce a través de los aparatos -
ideolSgico vy represivo, al imponer la ideologfas de la clase dominante, la
cual puede ser alterada conforme a 1a correlacién de fuerzes existente -
en un momento histérico determinado. €Es decir, ser§ la correlacién de -
fuerzas entre 1as clases sociales, la que determine las posibi!idades de

accién de cada clase,

También es importante considerar, que depende de la praxis o
accidn que ejerza, la clase dominade en cuento a la absorcibn ideolégica,
que logre modificar las condiciones existentes, al tomar conciencia de su

papel como clase y la posibilidad de presentar une alternativa de cambio.




Para realizar su funcién, el Estado cuenta con todo un sistema

1

de instituciones', cuyo objetivo fundamental consiste en mantener al sis-

tema socioeconémico en su conjunto, una de estas instituciones es la edu-

cativa.

AsT pues, se tiene que la tarea educativa en México, compete -
al Estado, a través de la SecretarfTa de Educacién Pdblica, la cual estd -
encargada de ''vigilar que se observen y cumplan las disposiciones relacio
nadas con la EDUCACION preescolar, primaria, SECUNDARIA, TECNICA y normal,
establecidas en la Constitucién.? Dicha vigilancia se realiza al '"formu
lar planes y programas de estudio, procedimientos y evaluacidn y sugerir-

orientacidn sobre métodos educativoé“.3

Las funciones institucionales tienden a consolidar la fuerza -
del poder polftico, por tanto al estructurar un programa educativo, la ma
nera de aplicarlo y los resultados a obtener, van a estar determinados -
desde una posicién polftica. Esta posicidn polftica se ve ejercida por -
los representantes de quienes sustentan el poder y se traduce en acciones
encaminadas a la formacidn de cuadros directivos, administrativos y opera

tivos, requeridos por el sistema socioecondmico.

Desde luego, considero necesario indicar que adem§s de estas -

funciones legales, el sistema educativo mexicano considera objetivos y es

T} Entendiendo por institucion, la suma de las interacciones que tiene -
significado estructural y funcional en el sistema social.

2) Art. 38, Fraccién V. de la Ley Orgénica de la Administracién PUblica -
Federal.- Publicada en el Diario Oficial de la Federacién del 29 de dji
ciembre de 1976.

3) Ley Federal de Educaciédn, noviembre de 1973,



trategias para los sistemas de ensefanza, propuestos por instituciones de
otros palses, principaimente los Estados Unidos, como son la difusidén y -
aplicacion de conceptos, teorfas y métodos, elaborados por organismos in-
ternacionaies controlados por los pafses desarrollados y por agencias de
cooperacidn y fundaciones filantrépicas de estos mismos pafses (UNESCO,-
OEA, BID, Consejo Interamericano para el Desarrollo Educativo, la Organi
zacién Econdémica de Cooperacidn y Desarrollo y Fundaciones como la Ford,
la Carnegie, la Rockefeller) los cuales se encargan de promover, en los-
pafses dependientes, proyectos de planeacién y reforma educativa basados

en dicho instrumental tedrico.

Asi tenemos que ''la UNESCO ha desempedado un papel capital en
la evolucidn de los conceptos de planificacién y polftica de la educacidn.
Un primer perfo;o de actividades fue seguido de la definicion de metas mis
claras, orientadas por una concepcién de la educacidn como parte del pro-
ceso global de desarrollo socioecondmico. Se ha realizado un esfuerzo es
pecial para poner de relieve la necesidad de formular polfticas de educa-
cidn basadas en los principios de la autosuficiencia . Se dard prioridad
en la asistencia de la UNESCO a los paises menos adelantados y a los que-
estdn preparando o llevando a la practica reformas fundamentales a mejorar

la educacidn de los sectores social y econdmicamente mds menesterosos de-

la poblacidn." 4

4).- Rev, Educacidn No, !.- Agosto/Septiembre, 1977.- SEP.-Oel Plan a Pla
zo Medio (1977-1982) de la UNESCO.- pp.Lk4-ub




La formulacidn del modelo o modelos, configurado por estos con-
ceptos y teorfas adquiere caracterfsticas que van de acuerdo a las condi-
ciones socloecondmicas particulares de cada pals y de las aportaciones ted

ricas de los expertos y funcionarios nacionales.

Los modelos que se adoptan concurren a un enfoque predominante=-
mente de tipo desarrollista, es decir, miran la situacién de desarrollo co
mo caracterfstica de 10s pafses industrializados y en funcidn a esto; los
pafses dependientes como tendientes a llegar al desarrollo y a la educacién
con la escolarizacién, otorghndole a &sta la cualidad de factor decisivo -

en el proceso de desarrollo y medio seguro de movilidad social.

Al mismo tiempo, este modelo ubica a la educacidn en sus rela-
ciones con los diversos procesos socliales, dentro de un proyecto nacional
de movilizacion para el desarrollo y de lucha contra la dependencia econd

mica y cultural.

Estos trabajos sobre planeacién y reforma educativa, se mani-
fiestan como problemas de fndole polftico, pues debido a una serie de pre
siones que se dan en la sociedad, entre los grupos en el poder y la exi-
gencia de resguardar sus intereses, obligan de hecho a que el Estado (de
comin acuerdo con dichos grupos) lleve a cabo esta planeacidn educativa,
que se traduce en planes sexenales de -tipo tecnocr8tico. Es decir, se -

da més importancia a la técnica a modo de entelequia, que al hombre mismo.

Por otra parte, ''el crecimiento de una burocracria tecnocréti
ca & nivel estatal asi como el crecimiento y la complejidad de |a moder-
na empresa van demandando ahora, y cada vez mls, al sistema educativo, la

provisién de 'recursos humanos' calificados. Esta demanda se acrecienta,



naturaimente, al pasar a etapas méis avanzadas del proceso de industriali
zacidn...la formacidn de recursos humanos y el incremento de la rentabi-
lidad de la educacidn se convertirin en el nicleo de la nueva ideologfa-
oducatl;a“.s

Este modelo, desde luego va concatenado a una serie de modelos en
la esfera de la polftica econdmica, que se utilizan para un pretendido -
desarrollo total, como fueron por ejempio el Modelo de Desarrolio Esta-
bilizador , en voga cuando Ortfz Mena fué Secretario de Hacienda y el -
Modelo de Desarrollo Compartido proclamado en los primeros afos del go--
bierno de Luis Echeverrfa. Estos modelos llevaron entre otras cosas a un
mayor endeudamiento y a una reduccibén de las alternativas de politica e-

conémica gubernamental.

A esa reduccidén de los mirgenes de accidn de la polftica econbmi-
ca, correspondid un endurecimiento en la actividad polftica, que se refle
jé en la represién contra las movilizaciones democrfticas. Desde luego -
estos modelos entraron en crisis, la cual se manifestd sobre todo a media

dos de los setentas, entre 1974 y 1978 principaimente.

Las consecuencias de esta aplicacidn de modelos en busca del desa-
rrollo, llevaron a una acumulacién privada del capital, cuyos representan
tes desarrollaron, asimismo, acciones para ampliar su espacio polftico, y

su influencia en la polftica econbémica gubernamental.

En el aspecto educativo, estos modelos proponen que el sistema edu

cativo debe producir los cuadros directivos, mandos intermedlos y-

5). Vasconi, Tombs; Recca, Inés.- MODERNIZACION Y CRISIS EN LA UNIVERS|--
DAD LATiNOAMERICANA.- En Labarca, G. y otros.- La Educacién Burguesa.-
€d. Nueva Imagen.- México, 1977.- p. 37




cuadros operativos que se requieren para la Industria, como objetivo de
crecimiento; esta propuesta ademfis, debe |levarse a cabo con la contri-
bucién, por igual, de! gobierno, las Instituciones educativas y las em-
presas. Donde estas Gltimas fijan el tipo de requerimientos para satis-
facer sus intereses. Desde luego, las condiciones que se plantean consis
ten blslcomnto_on la reproduccién del sistema de produccién dominante y
de ninguna manera un cambio econdmico e ideolégico que conduzca a una in-

terdespendencia més equitativa.

De esta manera, ¢! modelo concede 1a mbs a'lta_ prlorldaél s la-
ensefianza técnica, prueba de ello fue "en particular la polftica propicia
da por la administracién 1970-1976 sobre la on#aﬁ@n;a t‘cnica..; 6&;.6!0
se increments la matrfcula de 250 000 a 680 006 alumnos, sino que se reor
ganizb esta ensefanza en un Consejo del Sistema Nacional de Educacién Téc
nica, se amplié la red de Institutos TecnolSgicos Regionales y se diversi
fic6 el nivel medio creando instituciones de varios tipos en corresponden

cia con las necesidades oc:o.:pae:ionalcs".6

En el &mbito de la ensefanza técnica, la ejecucién de reformas
implica, entre otras cosas, la participacién de! gobierno en el financia-
miento de los sistemas educativos nacionales y por lo tanto en su manejo;
y adembs, el control del flujo escolar a fin de que el producto del siste

ms educativo se adapte a las demandas de! mercado de trabajo.
Por otra parte, se com‘ldcfi"“*h"ocourlo restringir-al acceso a

1a ensefanza superior estableciendo "salidas colaterales' en la ensefan-

3. totlp'. th.- UN SEXENIO DE EDUCACION €N MEXICO 1970-1976.~ Edit.-
Nueva Imagen.- México, 1980.- p.117.




7.

z2a media, lo cual supons implantar en este nivel un amplio programa de -

capacitacién para el trabajo.

En consecuencia, las metas fundamentales de! modelo desarro--
Ilista en a! terreno educativo consiste en : llevar a cabo una seleccién
pars e) acceso a la ensefanza superior y orientar los recursos educativos
al desarrollio de un sistema de enseflanza técnica, metas que no se logran-
debido a que no o_xlstc una consl'svt’o‘nj;l_a académica que se relacione con los
rcquoryimlo‘r“‘to.s. la‘onlu. dando'l‘n.agaf a8 una distribuciSn anfrquica de la
fuerza de trabajo, o sea, la preparacibn recibida en los §mbitos académi-
cos no se dﬁstribuyu conforme a las necesidades productivas (cientffices
Yy tccnq!&gl;as) sino conforme a las oportunidades de acceso al campo labo

ral.

Es decir, ''el valor mercanti] del saber, o de la (lusién de sa
ber, _reposa en una concepcién ideol8gica de la produccién que atribuye pro
ductividad a los trabajadores en funcién de la escolaridad previa, necesa
ria para desempefar tareas en la produccidn. Esta concepcibn es falsa --
porque no considera las relaciones sociales de produccién (...), al postu
lar diferencias de productividad entre las diferentes tarus..."7 Ade--
més, mientras que un modelo scondmico se pone en préctics, este modelo re
conoce potencialmente las posibi)idades para 1a consecucién de un fin., -
Ahora bien, si & la educaciébn se le concibe como un insumo imprescindible

para lograr los objetivos de dicho modelo econdmico, este mismo modelo im

Y)-Uabarca, GulVlermo.-EL STSTEMA EDUCACIONAL.- Labarcs y otros.- La Edu-
caci8n Burguesa.- Ed.Nueva Imagen.- Mixico, 1977. pp.76-17




plica la aspecificidad necesaria y calificacién de los recursos humanos °*

que habrén de emplearss.

Oes manara que es posible afirmar que la dinfmica del modelo -
econdmico, gensralmente es proyectada y determinada por el corto plazo. Y
que por otro lado, la dinfmica de la institucién educativa brinda sus m.jg
res resultados en el mediano plazo. DOicho de otro modo, la dindmica edu~
cativa, dadas las implicacionas institucionales en México, es muy diferen
te a 1a que los modelos econémicos tienen en al corto plazo, provocéndose
un defasamiento entre a! requerimiento y sl recurso y como resultado resl

la improvisacién y la capacitacidn para el trabajo.

1.2. Reformas Educativas en México.

Las condicionas qua |levan a promover una reforms educative -
aplicando el modelo desarrollista, corrsponden a intereses, sobre todo de
tipo econ8mico, ya que ‘'e! desarrollo de 1a divisién del trabajo Tntima-
mente unido a 1a evolucién de las formas de propiedad constituyes un ele-
mento constante de contradiccionas en las que caen la fuerza productiva,
la estructura social y la consciencia “.a Este modelo al determinar sus
objetivos de aplicacién busca e! desarrollo socioeconémico a través de -
'a industrializacién. Los citados intereses econSmicos proyectan tenden

cias ideolSgicas que marcan a la industria como factor idéneo de desarro

8. Suchodolskl, Bogdan.-TEORTA MARXISTA OE LA EDUCACION.- €d.Grijalbo.-
MExico, 1966.- p.67



llo, lo cual provoca que e! sector primario se vea menos apraciado y por-
consecuencia, la poblaciSn rural emigre a los centros urbanos en busca de
progreso. En la difusién de esta ideologfa tiene gran participacién el -
sistema educativo, al seflalar a la educacién como medio para alcanzar el

progreso.

Estos factores llevan a que el Estado adecué sus instituciones
sducativas mediante reformas educativas, que se traducen en concreto, en
la formulacién de nuevos planes de estudio y la creacidn de nuevas insti
tuciones. De aqul se desprends la creacisn de centros educativos para la
capacitacibn de técnicos medios. Estas instituciones, ademis de capaci-
tar actian como elementos integradores que mediante mecanismos motivacio-
nales e inductivos, moldean y adaptan a los Individuos para que se inte--
gren a ellas y por tanto contribuyen & sostener y reproducir al sistema -

en su conjunto.

Otra tarea institucional, ademés de la reproduccién social con
siste en formar sujetos. Es decir, las instituciones familiar y escolar-
principaimente, Ilevan a cabo la tarea de producir el sujetamientq de los
individuos, al contribuir a la uniformidad de 10s mismos, a partir de di-

versos mecanismos que permiten el status quo.

Mediante s aplicacién de estos mecanismos, las instituciones-
van configurando al sujeto que se Integrarf a le sociedad, y para asegu--
rar su eficacia, la educacién proporciona los elementos ideol8gicos reque

ridos para tal sujetamiento.
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De esta manera, las instituciones familiar y escolar, desde -
los primeros afos de formacién del individuo se encaminan también a ve--
lar -a veces en forma inconsciente- las contradicciones existentes en el
seno de la sociedad de clases, -ej. capital vs trabajo-. Lo cual condu-
ce a que ¢l individuo, al entrar en contacto con el proceso de produccidn

9

industrial,se genere en &1 un efecto de maquinismo® capaz de absorber ade

més de su fuerza de trabajo, su conciencia.

En N‘xléo. adquiere gran importancia el fenSmeno de la indus-
trializacibn, a partir de 193510. al desarrollarse la industria se aban-
dona el campo; y ast al igual que en los inicios de la Revolucién indus-
tflal,‘las principales cludades se ven pobladas répidemente por gentes -
qu 1legan en busca de trabajo, sin otro bien que su fuerza de trabsjo,
por 1o que al no ser satisfecha esta expectativa, se quedan en los cen--
tros urbanos para capa;ltarsc y lograr su acceso al proceso productivo 'y
por consiguiente mejorar sus condiciones de existencia, logros dificiles
de conseguir a corto plazo, por lo que se adaptan a sobrevivir en §reas
marginadas, con ocupaciones disfrezadas en 1a mayorfa de los casos. Con
virtiéndose a su vez en un ejército de mano de obra sin capacitacién -pe
ro susceptible de ella- que se asienta en las ciudades conservando una -

condicidn hibrida en cuanto a costumbres e ideologfla.

§7.ET Tnconsclente mhqufhlco es ¢l lugar de interaccién entre compone:
tes semiSticos y los mbs diversos sistemas de intensidad. Su misién-
consiste en mostrar mejor las particularidades Individuales que lo -
“isngenchan'' de menara més intensa con los resortes sociales y las -
res) idades hist8ricas.-Guattari,Félix.-Conferencia-Osbate.-Rev. Papa
lote Mo.10k.-Feb-Abr.1981.0rgano iInformativo de la UAM-X,

10) .08 1935 a 1940 se produce una remodelacién de la estructurs econdmi
co, social y polftice.-Huscujs y Woldenberg.-ESTADO ¥ LUCMA POLITICA
€N BL MEXICO ACTUAL.-Ed.E) Caballito.~México,1979.-p.10




Quienes logran su acceso a los centros educativos y se capa-
citan teSricamente, no siempre consiguen realizer concretamente su apren

dizaje y cuando esto ocurre, se ven en el papel de subempleados.

Esto da lugar a una separacién real de la relacidn educacién-
ocupacidn; puss con estas caracterlsticas, el sector servicios se ampifa
a la vez, en & se suma una gran poblacién de subempleados, asimismo la
ocupacibn disfreazada o desocupacidn, como medios de sobrevivencia. La -
industria absorbe a los més capacitados o factibles de ser capacitados -

en corto plazo.

Por esta razén, surge la necesidad de establecer una ensefan
za educativa acorde 8l proceso de industrializacibén que permita un des-
arrollo "acelerado', enfrenténdose a uns contradicciSn més, que consis-
te en los distintos niveles tecnol8gicos requeridos por cada sector de
la economfa, en donde se da un fenbémeno de alts tecnificacién en la pro
ducci8n de artfculos de exportaci8n. A su vez, esto requiere de la in-
corporacidn de fuerza de trabajo preparada y capacitada para lograr di-

cho desarrollo, misma que e sistema educativo habr§ de satisfacer.

Para efectos del andlisis sobre los rasgos determinantes que
dieron lugar a la reforma educativa correspondiente al régimen 1970-76,
con Victor Bravo Ahuja como secretario de Educaci8n Pdblica y la elabo-
racién de la Ley Federal de Educacibn en 1973, se revisan a continuacién

los puntos mfs sobresalientes de las reformas educativas a partir de -
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1952; considerando también a este periodo como la fase mfs importante de
consol idacidn capitalista y de incorporacién de polfticas Iinternaciona--

les de duracién vigente.

1.3. Reformas Educativas 1952-1970.

Durante ¢! sexenio 1952-1958 rigen tres ideas bfsicas en as-
pecto educativo: Unidad Naclonal," Forma;(ﬁp Moral y Cfvica, y Contri-
bucién de la Escuela a 1a Consolidacién de ia Familia. En este perfodo
no se observan avances congruentes de rcfprma educativa, aunque, pudie-
ra decirse que sT, la cqnsolidicl&n de la instltuclén familiar, como as
pecto [deolégico, ya que se da una marcada tendencia polftica, quedando

pondicnte'la relacién educaciSn-ocupacidn.

Durante el sexenio de Adolfo L6pez Mateos, que comprende de
1958 a 1964, se lanza el Plan Nacional para la Expansién y el Mejora--
miento de la Ensefanza Primaria (Plan de Once Ados) que tenfa por obje
to: garantizar a los nifos de México, la educacidn gratuita; ademfs se

hicieron reformas cualitatives a los progremas de ensefanza.

Por otra parte, con el propSsito de adaptar la educacién al
desarrollo socioeconSmico de! pafs, se modernizé la estructura curricy

lar de la secundaria; se intensificd una hora por semana de estudio de

11). Esta ides se manifiests desde 1940,
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las principales asignaturas y en dos de la lengua extranjera; se intro-
dujo la asignatura "México y el Mundo en el Siglo XX''; se abrieron op=-
ciones para las actividades a}tfstlcas Yy se acentuaron las actividades-
tecnolégicas. En sste sexenio también, se decretS la ensefanza a tra--

vés de los libros de texto gratuitos.

En ol régimen presidido por Gustavo Dfaz Ordaz, 1964-1970, -
Agustin Y§hez, como secretario de Educacidn Piblica, precisa su concep-
cién de reforma educativa en 1a organizacién de un servicio de orienta
cién vocacional, la utilizacién de la Telasecundaris, la adopcién de -
nusvos métodos pedagbgicos con lemas como: "Aprender Haclendo' y ''Ense-
flsr Produciendo', la unificacién de la ensefanza media; la introduccién
de asignuturas humanfsticas en la ensefianza técnica vy la difusién de Ii

bros y materiales de lecturs.

Desde luego no se tomaron en cuenta las reformas de los sexs
nios anteriores, sobre todo lo que corresponds al Plan de Once Aﬁos'z.
pues representaba un serio probiema que todos los nifos que terminsban -
primarias debfan ser colocados en la‘s.cundcria, con el objeto de dar -
cumplimiento al Plan de Once Afos, por esta razén se prastd més atencién

8 las escuelas técnicas a nive! medio bésico.

El Servicio Nacional de Orientacién Vocacional, se dedic8 o

dar servicios de orientaciédn aducetiva y seleccién de alumnos con méto-

T12). Propussto durante el sexanio 1958-1964.
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dos tradiclonales.

Ourante este mismo perfodo, es decir a fines de los sesen-
tas, el sistema capitalista mexicano presentaba un perfodo de creci=--
miento sostenido y estable de las actividades econdmicas, fundamental
mente en la Industris, para lo que se requerfan técnicos medios y obre
ros calificedos. Este crecimiento acelerado habfa provocado una agu-
dizacién de las contradicciones, pues la burguesfa nacional habfa lo
grado un lugsr propondorintc de participacibn, durante los Gltimos -
ahos & partir de una acumulacién de riqueza, misma que la lleva a a--
ifanzas con la burguesfa internacional y por consecuencia provocaba -

serias contradiccliones en lo interno.

Bajo esta perspectiva de agudizaci8n de contradicciones, - |
las reformas y su aplicacién, tienden a conclliar intereses en la lu-
cha de clases, pues en esta &poca se observa un marcado deterioro en-
los mecanismos tradicionales de control y dominacién que desemboca en
el movimiento estudiantil-popular de 1968, acontecimiento que marca -
las pautas a seguir en la impiantacidn de nuevas reformas, un reforza
miento del aparato represivo y un manejo ideold8gico que bien pudiera

lismarse '"liberal', en el campo educativo como medida de Integracidn-

y control estabilizador sui-géneris.




15,

1.4. Reforma Educativa 1970-1976.

E) gobierno de Luis Echeverrfa se viS en la necesidad de en-
frentar, en el terreno educativo dos problemas fundamentsles: la gran -
demanda de educacién y la necesidad de adaptar ¢! sistema educativo a -
los requerimientos de la estructura productive de! pafs. Por otro lado,
tenfa ante sf, la alternative de modificar sustancialmente las orienta-
ciones que habfan prevalecido en los procesos econdmicos y polfticos e-

inicar una 1iberacién sobre todo en sl ambiente polftico.

Ls reforma ¢ducativa del régimen echeverrista procurS Insis~
tir, a nivel del discurso polftico, en una concepcién distinte de la -
educacién, tanto en cuanto a proceso personal como en cuanto & proceso-
social. S$e continud dando importancia 8 la aducacién tecnolSgica. Oen
tro del nuevo proyscto polftico, a la educacién se le concebfls desde -
cuatro enfoques:

a) "Como bien en sf mismo, es decir, como beneficio social -
que enriquece la cultura de amplios sectores de la pobla
cién, asegura la unided nacional y contribuye ol dosorro
1o sconbmico del pafs.

b) ""Como medio de legitimacién ideolSgice del sistema polfti
co mexiceno y de! propio gobierno;

c) '""como oferta de un cemino de ascenso social, principaimen
te para las clases medias; y

d) "como dédiva polftica en la negociacién de spoyos, parti-
cularmente de las cleses mis desprotegidas suburbanss y-
rurales, para las cuales, 1o Educecibn.es e! bensficio -
socia) mis inmediato y deseable.''!}

'13). Letapf, Pablo.- op.cit... pp.60-61
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En consecuencia, la polftica educativa se centrarfa en impri-
mir una reforma sustancial a los contenidos y métodos educativos, ponien
do especial atencidn a su relacién con la producciédn; serfa fusrtemente-
nacionalista y enfatizarfa los valores de la "apertura’; se presentarfa-
como democrética ofreciendo oportunidades a todos por igual y, se utili-
2arfa como elemento dindmico en la movllfzachn popular de las clases -

mls desprotegidas y en la negociacién de apoyos de los estratos medios.

La reforma educativa se planteaba como un proceso permanente-
Y a todos los niveles. Sus objetivos ideolégicos proponfan que la educa
ciSn fungiera como elemento de transformacién de la sociedad mexicena, -
que permitiera un diflogo y una participacién coﬁctentc de los alumnos;~
habfa de ser integral y guiads, pero enfatizando el pape! activo del alum
no en e! aprendizaje. Ejemplo de esta reforma fue la creacidn del Cole-

gio de Ciencias y Humanidades, que a la vez tenfa el propSsito de capaci

tar técnicos medios.

1.4.1, Resoluciones de Chetumal.

Tanto la reforma de la ensefanzs media blsica, aplicada en -
las secundarias tradicionales, como la dg la media superior buscaban -
una solucién terminal, es decir, que al! concluir este ciclo, se tuviera
una capacitacién que permitiera la Incorporacién en el proceso producti
vo. La enseflanza media bésica qued§ reformada a rafz de 1a Asamblea
Plenaria sobre Educacién Media B6sica, en ia ciudad de Chetumal, -~

bajo e! nombre de ''Resoluciones de Chetumal'', en ls cual se acepts-
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un programa por érea y otro por asignatura. Como objetivos principales -

de esta reforma se propusieron:

proseguir la labor de la educacién primaria;

estimular el conocimiento de la reslided del pals para que -
los educandos puedan participar en su transformacién;

desarrollar la capacidad de aprender a aprender;

propiciar una educaciSn sexual orientada a ia paternidad res
ponsable y la planificacién familiar 4

También se menciona 'ofrecer fundamentos de una formacidn gene
ral de pre-ingreso al trabajo y para el acceso al nivel inmediato supe~ -
rlor“}ﬁestableclcnda asf el principio de bivalencia en la ensefanza media
bis!ca. En el aspecto correspondiente a las modificaciones de las orien~

taciones que habfan prevalecido, el proyecto de reformas comprendia:

® €n lo Polftico: ‘'fncrementar la participacién mediante una

Yapertura democrética que permitiers a los grupos de presién-
un margen mayor de accién. Se alentarfa la formacién de nue-
vos partidos, se reforzarfa la accibn de los existentes, se -
reformarfa internamente @l propio partido oficial, se estimu-
larfa ls auténtica participacién sindical, se garantizarfs la
autonomla de las universidades y se reconocer{a como un valor
positivo la disidencis de los intelectuales"

*En 1o Econémico: "' la modernizacién acelerads del aparato pro

ductivo, principaimente en el campo, la intervencibn crecien-
te de! Estado, la eficiencia administrativa, la lucha por au-
mentar la productividad, la conquista de mercados extarnos, -

14).5.E.P. EDUCACION MEDIA BASICA.-'"Resoluciones de Chetumal'.-Consejo -

Nacional Técnico de la Educacibn.-SEP.-México,1974. -pp.59-72
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la mayor autonomla tecnolSgica, etc. Modificar la estrategia
de desarrollo significaba alterar las pautas conforme a las -
cuales el gobierno distribula sus recursos, con miras a propi
clar una distribucién del ingreso mls equitativa, una amplia-
cién del mercado interno, una modernizacién més répida y homo
génea de la economfa y un refuerzo de la capacidad de autosus
tentacién del proceso de desarrollo respecto a las influencias
externas. En vez de que la actlQidad sconémica descansars -
en los sectores més privilegiados, se pretendfa ampliar la ca
pacidad de compra de los sectores moyorltarlos."

®En lo Social:'"el mesjoramiento de las clases populares, la ]
pliacién de oportunidades de cultura y @ducacién, la luchs -
contra el desempleo y la integracién de las poblacionss margi
nadas al desarrollo nacional.'

® En lo Internacional:''el incremento de relaciones con otros-
pafses, principaimente e! llamado Tercer Mundo, la solidariza
cién con los intereses de los Estados dependientes y la rede-
finicién de 1a posiciSn mexicana en los principales conflic--
tos internacionales."

El 29 de noviembre de 1973, se publica en el Diario Oficial -
de la Federacién, la Ley Federal de Educacién, en donde se plantean los-
objetivos de 1a Reforma Educativa, entre los que sobresalen: ''fomentar y
orjentar la actividad cientlfica y tecnolégica de manera que responda a-
las necesidades de! desarrollo nacional e independiente''. Se asienta, -
tombién que: 'e) sistems educativo tendré una estructura que permits, al
educando, en cualquier tiempo, INCORPORARSE A LA VIOA ECONOMICA v SOCIAL
+.." Se establece que 1a ENSERANZA MEDIA TIENE CARACTER FORMATIVO Y TER

YSY.Catapl, Pablo.-RWALTISTS.....op.cit. pp.57-58
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MINAL''. En esta misma ley se vuslven a sentar las bases Jjurfdicas para
que el Estado sea quien dirija y controls la Educacidn. Se dice: "los-
particulares podrén impartir educacibn de cualquier tipo y modalidad. -
Para que los estudlos tengan validez deberfn tener sl reconocimiento del
Estado y sujetarse a las disposiciones de esta ley. El Estado podr re-
vocar, sin que proceds juicio o recurso alguno, las autorizaciones otor

gadas & particulares paras impartir oducac(én...""

En el documento anterior se observs claramente que existe una
disposicién por parte del Estado psrs implantar la Educacibn Técnica ter
minal, asimismo se manifiestan las atribuciones que tiene el propio Es~
tado en materia educativa, tomando en consideracién que !s sconomfs na-
cional requiere de mano de obra calificada; de técnicos medios y de una
tecnologfa propia; con la creacién de tecnolbgicos regionales y las se-
cundarias técnicas se intentS capacitar técnicos de nivel medio y supe-

rior que precisa la industria del pafls.

Pars entendsr con mis claridad el tipo de modelos tecnicistas
que se plantean pars la educacién, es importante considerar que quienes
los plantean tomsn en cuents reformas de orden fiscal y de reforma agra
ria, mismas que se efectian ''a medias', debido a la iIncapacidad del €Es-
tado para llevarias a sus Gitimas consecuencias y la correlacién de fuer
z8s que se establezce para la adopcién de tales medidas, en funcibn de-

sus intereses.

18Y. -Latapl, Pablo.- op.cit...p.127.- Ley Federsl de Educacién, en el Go
bierno Mexicano No.37.- pp.285-299
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De ests manera, la reforma educativa guarda relacién con las
otras reformas, se encuentra en la misma situacidn de aplicacién, pues-
1a relacién oducocl&n-ocupicl&n se da en funcién también de la correla-
cién de fuerzas, pues depende de intereses el que se lleve a cabo su es
tablecimiento. Pues guardan relaciSn una con la otra, en cuanto a finan
ciamiento por parte de la reforme fiscal y la utilizacién de la técnice
en la produccidn agrfcola e lnduitrlal y la reforma educativa preparan-

do la mano de obra calificada para tales actividades.

El documento de la Ley Federal de Educacibn, se traduce en -
una manifestacién ldcoléglca" que, dentro del contexto en que §ste se-
maneja, tiende hacia un nacionalismo independiente, que si bien se dijo
y legisid sobre una "apertura democrftics'’ durante ese régimen (1970-76)
esto se prasenta en e! plano del discurso polftico, y en el cempo de lo;

hechos concretos (econdmico, polftico y social) esto se vea limitado.

Asl pues, la educacién vista en las sociedades capitalistas,
No es otra cosa que ‘'...un proceso de adaptaciSn que segurs a los hijos
de la clase dominante las ventajas y privilegios de su clase, y 'adapta’
8 los hijos de la clase oprimide & las condiciones de explotacién de su

oMstcm:lo".‘8

.G idecliogia caracteriza un complejo de concepciones que simula la
realidad... en cuyas quimera se encuentra un origen de clase histéri
rico y que desempefia un papel al servicio de unos intereses de cla-
se...-Suchodolsk{,B. ~TEORIA MARXISTA DE LA EDUCACION.-€Ed.Grijalbo.~
México, 1966.- p.18

18).ibidem...p. 24
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El problema de la kducacién y sus reformas tienen un sentido po
1ftico perfectamente de!imitado, en tanto se atribuye & las estructuras e-
condmicas y soclales "anacrdnicas y rfgidas', la falta de oportunidades de
la Juventud, que producen un medio en constante intranquilidad, del que --
frecusntemente se apodera el pesimismo y la intransigencia. En tal contex
to es qus surge la necesidad de readsptar la funcién de las instituciones-

educativas a las necesidades de la ‘modernizacién’.

Ademfs, si de 10 que se tratas es ante todo producir, obvismente
la Educacién que se imparta deberf ser une "educaciSn para la economfa', -
dentro de 1s cual, los centros de ensefanza deberfn restructurar sus pla--
nes y programas de estudio en funcibn de! desarrollo c.opltallsto y de pro-
porcionar a los estudiantes las bases que los capaciten para luchar por la
vidas de un modo més eficez. Tesis bajo la cual resurgen las bases ideold-
gicas de! darwinismo social y el pragmatismo meterialiste; desde e! momen-
to en que se propugna porque todo tftulo que se posaa tenga de Inmediato -

une aplicacién Geil.

€l secretario de Educacién Pibllca, Victor Sravo Ahuja, al dar
a conocer el programa de acciSn Inmediata, en 1971, documento que consti-
tuye el primer ordenamiento sistemftico de! régimen sobre 1a reforms; pre

sente como tesis importantes:

8) La necesidad de planificer la reforme

b) tncrementar el rendimiento escolar del clclo primario.




c) Implantar actividades tecnolSgicas en todas las secunda-

rias y en los ciclos superiores de la ensefanza media.

d) Acreditar a los sgresados de enseflanza media como auxilis

res técnicos y técnicos profesionales.

e) Organizar y coordinar las actividades del! Colegio Nacio-
nal de Recursos Humanos para relacionar la escuela con -
la industria, lo cual dar§ totalmente el Prégrama Escue-

la-lndustrlo."

En consecuencia, se propuso la creacién de nuevos centros de
ensefanza media y superior como primer paso para el establecimiento de-

un mayor nimero de centros educativos en el pafls.

En cuanto al status de las nuevas instituciones se propone -
que sean organismos plblicos descentralizados del Estado con personali-
dad jurfdica y patrimonio propios. Evidentemente con la creacién de ta
les centros no se trata Gnicamente de '‘resolver' e) problems de la cre-
ciente demanda, sino ademls, de ir conformando un sistema de educacién-
paraielo al existente con una estructura que svite al méximo los proble
mss que las relaciones entre autoridades, profesores y alumnos, se pre-

sentan,

19). S.C.P.-Educaci8n Redla Sbsics....op.cit, pp.49-72
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1.4.2.Programs Experimental: DISERO EB-3.

Oentro de! contexto de la Reforma Educativa, efectuada en el
régimen de Luis Echeverrfa, se encuentra entre otros programas, claro -
estd, ¢! Programa Experimental €B8-3, aplicado a la Educacién Media 8-
sica, que se crea en 1973, en la Direccidn General de Educacién Técnica
Industrial de la Subsecretarfa de Educacibn Media Técnice y Superior de
1a Secretarfa de Educacién PGblica, cuyo autor es el Arquitecto Gulller
mo Chfvez Pérez y cuyo principal objetivo de este Programs consiste en-

Proporcionar una CAPACITACION PARA VIVIR.20

Este Programa, ademés de innovador dentro del sistema @duca-
tivo mexicano, reune caracterfisticas que corresponden a la nueva Ley Fe
deral de Educacién y permite ver que, si bien la preocupacidn del Esta-
do, al desarrollar actividades encaminadas a producir mano de obra cali
ficada a través de la ensefianza tecnolbgica, se procura ademés, una re-

produccién del ser mismo en su sentido de ser genérico.

€l contenido programético tiende a la formacién de adolescen

tes, lo cual se constituye en algo fundamenta! por situaciones y condicio

20)., Chévez Pérez, Gulllermo.-PROGRAMA SOBRE INVESTIGACION PROFESIONAL (1, -
Cl;lo 88sico de la Educacién Media.~ OISERD EB-3.-S.E.P.~ MExico, 1976.
P,
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nes del individuo en esta edad (13 » 15 afos aproximadamente) en que se de

fine una serie de fundamentos que determinarfn su vida future.

En mGitiples ocasionss se ha sefalado que los programas actue-
les, empleados en la generalided de las‘oscuolas secundariss, son demasia-
do prolijos e ineficaces, en ocasiones ambiguos y hasta inoperentes, impli
cando esto un excesivo desperdicio de tiempo y esfuerzo de los alumnos, re
flejindose esto en la baja eficiencie del sistems; ya que la educacidn me-
dia blsica deber§ conformar el carfcter, definir las vocaciones y valorar-
las aptitudes y uno de los cambios que se sugleren con ! Programa EB-3, -
consiste en que cn'vo; de 36 horas o més por semana de sstancia en la es--
cuela (en las aulas) el programs Experimental tendré duracién de 24 horas-
semanariss conforme a una distribucién que resulta ser mfs congruente y ade

mis obtiene ventajas:

) “Proporcionar una educacién bésice general progresista,

realiste y eficaz.

b) "Descarger al educando de doce horas de trabajo curricy
lor para dedicarlas a la resalizecién de actividades pe-
riescolares y extrasscolares. (vivencias y experiencias
fuers del sula).

c) “Atender con la misma inversibn y gasto une expansién -
de ls poblacién escolar del 25% del sctual, o eplicer -

el recurso magisterial liberado o dirigir el estudio ex




traclase.
d) "Motivar.el interés de los maestros para adquirir cono

cimientos de otras freas ajenas a su especial idad'.

El objetivo principal consiste en que al finalizar el ciclo,-

ya se haya proporcionado al adolescente una capacitacién integrail para Vi

vir.

Consideraciones en cuanto a Educecién se refiere:

a) Hacer conciencia en el educando de :
® Su ser
¢ Su relacién con el medio ambiente

* Su relacién con sus semsjantes.
b) Normar su conducta ante su regién y la urbe
c) ODesarrollar su sentimiento de solidaridad humana
d) Crear la aptitud para el buen uso de los instrumentos de

produccién y serviclo.

Consideraciones en cuanto a Aprendizaje y Entrenamiento:
a) Aprender los principios y leyes que rigen la evolucién -

de la humanidad.

b) Oesarrollar la capacidad de atencibn y observacién

c) Operar herramientas, miquines y dispositivos
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d) Practicar la gimnasia formativa y correctiva de la condi-

cién fisica. 2!

Los medios para alcanzar los objetivos antes citados configu-
ran en su esencia a la aptitud del maestro, que debe situar al alumno an
te los fendmenos de su realidad, déndole explicaciones cientfTficas, efi-
caces y valederas, a tal grado que deban extremarse éstas hasta el recur
80 que exija de! alumno el ejercicio continuo y guiado por el masstro, =~
de vivencias auténticamente reales, agreglndose s esto la técnica de en-

sefianza que logre afirmaciones conceptuales.

En el capftulo 1! se analiza el contenido del Programa Experi
mental: Disefio €B-3, sus objetivos y funciones de aplicacién en la ense-
fanza media bésica. La forma que se ha elegido para la presentacién de
dicho analisis, se efectia citando textuaimente las propuestas programf-
ticas, con base en esto se elabora el anflisis del contenido paso a paso,

hasta las consideraciones finales del! Disefio EB-3,

21). Chévez Pérez, Guillermo.-Programas....op.cit. pp.6-16
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CAPITULO 1.

ANALISIS DEL CONTENIDO DEL '"PROGRAMA DE INVESTIGACION SOBRE EDUCACION -
PROFESIONAL 1.~ CICLO BASICO DE LA EDUCACION MEDIA.- DISERO EB-3".

2.1, Prqg;ama Educativo.

LQué significa un Programa de Educacidn? Si se entiende que
todo programa se refiere a la capacidad de poder transformar la naturafﬁ
za, conforme a un objetivo, bajo principios y conocimientos que de la na
turaleza misma se tienen y que las actividades a desarrollar son traba--
Jos parciales para la consecucién fin;l de la modificacién bajo expccio-
tivas reales, entonces se tiene que un Programa Educativo tiene la capa-
cidad de poder transformar la naturaleza humana y a la vez modificar o -

preservar a la naturaleza misma.!

Por tanto, al estructurar un programa educativo se tiene en -
miras, transformar la naturaleza humana en fuerza de trabsjo, adaptable-
al proceso de produccién existente. Se establece la manera de aplicarlo
y los resultados a obtener. Estos resultados van a estar determinados -
por la correlacibn de fuerzas existentes en la sociedad, en un momento -

histdrico determinado.

Se hace necesario entender que, todo intento de programar la-
educacidn en nuestro pafs, hasta la fechs, 3810 se inscribe ante las de-

mandss de la reproduccifn del gran capital, en la medida y condicién en

1). Premiss de anblisis.
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que este sistema de explotacién va avanzando en las soluciones parciales

que den lugar a su permanencia y estabil idad.

Al hacer una abstraccidn de! pape! que juega la educacién en-
un sistema social como el nuestro, se puede decir que ensefla a sobrevivir
dentro del sistema, con los controles, operaciones, dispositivos, acceso
rios y todo elemento que coadyuve a la ''libertad', a la negociacibn de -
la lucha de clases, al! crecimiento cconémlc§ "sostenido", confundido &s-

te como desarrollo.

Para \levar a cabo la aplicacidn de los programss de educa- -
cién, la Secretarfa de Educacibn Piblice requiere de un financiamiento -
constante, que afio con afio aumenta, por efecto de las caracterfsticas po
blacionales y por los requerimientos que la industria va marcando. Prus
bas de ello, lo constituye el proyecto de! Consejo Coordinador Empresa--
rial, donde proponen '"modificar los contenidos y las précticas educativas
en el sistema plblico, ajusténdolo a la visiébn empresarial y crear las -
'bases' para un amplfsimo desarrollo de la escuela privada, mediante la-
transformacién de una nueva polftica fiscal y financiamiento de este sec
tor educativo. El desarrollo de! pals requiere estudiantes que lejos -
de estar prejuiciados contra la libre emprese, crean en ella, para no -
caér en el inaudito extremo de tener mexicanos frustrados que se sientan

explotados por la empresa que les da de comr".z

2) .-Proyecto del Consejo Coordinador Empresarial.- Fuentes Molinar, Olac.
Proyectos Empresariales.- Diario Uno més Uno.- 26 de mayo de 1981,
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2.2. Disefio £8-3,

E} Programa Experimental E8-3, en @) ciclo de Educacién Secun-
daria, Inicié su aplicacién desde 1973, en Los Reyes Acaquilipan, La Paz,-
Estado de México. Actualmnnfe existen cuatro planteles més con este mis-

mo programa: Apasco, Tacubaya, Cuautitifn y Cien Metros.

.El Disefo EB-3 an su parte discursiva sugiere que la "Educa--
cién sea un proceso integral que se inicie desde los primeros-
afios de edad, hasta los quince afos con el fin de ‘hallar a la
luz de los concimientos' de que se disponen y en la confronts-
cién de estos con nuestrs reslidad, modelos sstructuraiss de -

formacin profesional que sean adaptsbles al cambio constante-
de necesidades'3.

La propuests educativa como proceso integral, ya esté dade por
el Estado a partir de la creacibn de instituciones (familia, escuela, & -
iglesia, principaimente). Es decir, @l Estado a través de sus institucio
nes, cres sujetos soclales. El individuo, desde su nacimiento se ve suje
to institucionaimente » la familia, donde sprende & ubicar la existencia-
Jjerfrquica de esta estructurs y més tarde la de s estructura social, en-

funcidén de dichas jerarquias.

De esta manera, la familia como primer contacto que se tiene-
en la formaci6n del ser, contribuye primordiaimente & la adaptacién so--
cial de! sujeto, por medio de la dominacidn jerbrquica del padre y la ma

dre, condicién que permanece o se modifica, al adquirir conciencia de su

3). Texto tomado de! Disefo EB-3.- Chévez Pérez, Guiliermo.- Programa de
investigacién sobre Educacién Profesionsl 1.~ Ciclo Blsico de la -
Educacién Media.- Diseho EB-3.- S.E.P.- México, 197 .- En este capl
tulo, lo que aparece con un margen maeyor corresponde sl texto; lo que
se encuentrs con margen normal es mi anklisis y reflexién sobre el Pro
grama,
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ser y voluntad de poder, en la medida que asuma su papel histérico como en
te social diferenciado. Tanto la familia como la escuela se constituyen -
en productores de sujetos, que al integrarse estos al sistema social, lo -

consol dadn.

Por otra parte, si el sistema educativo asumiera la responsabi-
lidad de educar, desde los primeros afios de vida individual, requerirfa de
recursos humanos capacitados en tal tarea, dotados de una preparacién espe
cial. Al mismo tiempo que de espacios educativos acordes a los objetivos
de planificacién educatica (recursos financieros, espacio educativo, tiem
po, recursos naturales a nivel regional, condiciones socioecondmicas, tan

to de alumnos como de profesores).

Los recursos materiales y la capacidad instalada adquieren un-
alto grado de rentabilidad, ya que curricularmente, los alumnos c:uparén-
2L horas/semana en aulas y por ende aumenta la utilidad de la capacidad -
instalada, pues ademds por condicionesde programaciin y distribucién del-
tiempo en aulas, al disminuir las horas/aula, sumenta la posibilidad de -

recursos naturales y por consiguiente la rentabilidad del mismo.

Las vivencias programadas en cuatro horas semanarias, tienden
a cubrir parte del horario, estis vivencias estén consideradas como la -
parte de aplicaci6én de conocimientos & la realidad. Sin embargo, esta apii
cacibn se traduce en observacién (en el sentido literal de la palabra) de
hechos cotidianos o visitas guiadas & museos, flbricas, radiodifusoras, -
etc.)y su efectividad, en cuanto aplicacibén de conocimientos es dudosa, -

puesto que lo ideal serfa la existencia de més laboratorios y talleres, cu

yas caracterfsticas cientffices y tecnolSgicas, diarsn lugar a dicha apli-

cacién tebrica.
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"QBJETIVO DEL EB-3"

Se considers objetivo final del ciclo, proporcionar al adoles
cente una capacitacién integral para vivir.

Para lograr el objetivo se propone: orientar la curiosidad del
educando, estimular su deseo natural de saber y canalizar su-
aficién hacia e) conocimiento de la VIDA, de! HOMBRE, del ME-
010 y de! TRABAJO.Y

Este objetivc sugiere un sujetamiento mayor de! individuo, en
la medida que la capacitacién integral |leva @ uniformar a los alumnos,
pues no se contempla a &ste como individuo, sino como sujeto social e ins
titucional en consecuencia. E! des;o natural de saber, al ser estimulado
hacia el objetivo vivir, implica un andlisis profundo a;crcb del tipo de
conocimiento, ya sea del hombre, del medio o del trabajo, como se fn;ica;
la meta de este conocimiento no la marca la institucién sino el hombre -

creador, a partir de la fortaleza de su voluntad y conviccién vital,

Desde luego, sin olvidar que el objetivo de conocimiento ind{
vidual por sf mismo, adn en esta relacidn no conduce a nada concreto sino
se interrelaciona con la realidad histérica en que se esté inmerso y serd
el propio individuo, a partir de esta realidad, quien descubra sus apti-
tudes, las cuales pueden mostrarse en un primer momento como inquietudes

individuales y no de grupo, precisamente.

Por tanto, |a deteccién de aptitudes corresponde al propio in
dividuo y al profesor le compete el reconocer las aptitudes de cada indi

viduo que conforma e! grupo de educandos, entendiendo a este grupo como-

§ 'bldem... EB-1-p.5
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heterogéneo, de tal manera que las sesionss o la Informacidn que se emita,
por parte del! profesor, debe contener tal hsterogeneidad que compromets -
"los centros de interés'' acordes a las aptitudes autoconocidas. Obvidn-

dose por esta relacidn maestro-alumnos, la orientacidn vocacional,

‘'TESIS DEL PROGRAMA EB-3"

Se considera que e! ciclo debe completar la educacién format|
va profesional especlfica, sirviéndole de base general susten
tadora, por tanto, los contenidos de su currfculo serén més -
conceptuales y genaralizadores que concretos y ospoclalludos.s

Esta consideracién implica integrar primsria, secundaria y -
orientar hacia la profesién ''deseable’. 0Dicha propuesta requierse de per-
sonal plenamente capacitado en la orientacién vocacional y perceptible de
las necesidades sociales. La Inexistencia de un proyecto planificador del
pals, lleva a afirmar que no existen bases cognoscibles sobre las cuales-
dirigir las aptitudes humanas, desarrolladas en la etapa de transformacién
llamada adolescencia; las cuales se sujetan a condiciones sociales impues-

tas institucionalments.

La posibilidad debe cobrar cusrpo en la realidad para que se-
presente el cambio, primero de manera incipiente, luego como proceso y fi
naimente como sustitucién de una realidad prevista y modificable. Es de-
cir, el proceso educativo, al actuar como movi iizador social g‘cnde a re-
gular la divisién de! trabajo y el marginalismo, y por consecuencia |a di

visin de las clases sociales.

5) (bidem...E8-3 .- p.§
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De esta manera, serfn las condiciones materiales que inciden
en el individuo, las que determinen las Inquietudes de conocimiento, y -
por consigulents la formacidn de su postura como ente genérico, la que -

conduzca su accidn.

*'CONS | DERAC { ONES DEL EB-3"

'“La finalidad Gltima de la educaciSn es capacitar Integraimen
te para vivir. Dando al pibar y al adolescente, apoyo a su -
actitud frente a la vida en su medio y en su tiempo; y ademds

prepararlos para el cambio constante de su ser y de su circuns
tancla.

YEn cuanto a educacidn, hacer conclencia en sl educando, de -

su ser y de su relacién con el ambiente y sus semejantes; nor

mar su conducts ante su cludad y su urbe; desarrollar su sen-

timiento de solidaridad humana y adaptario para el buen uso -

de los instrumentos de produccién y de sorvlclo“.6

Las referencias previstas en los dos pérrafos anteriores ‘‘dar
apoyo'’, '"hacer conclencie', ‘‘normar la conducta' y "‘adeptar al buen uso-
de los instrumentos de produccién y servicio'', es partir potencialmente
de la inexistencia de estos elementos concebidos por la psicologfa més -
ortodoxs, al! punto de! proceso humano conocido como adolescencia o como
carencia de identidad significativa. 8sjo esta Sptice es dable e! enten
der que ‘'dar apoyo'', ''hacer concliencia' ‘normar ia conducte' y ‘‘adaptar-
o' son funciones especifices de alguien que puede brinzarlas, que para

el caso se autosesfiala, el Diselo EB-3.

6). ibidem. €8-). p.b6
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$610 que es necesario reflexionar si esto que propone €EB8-3 resul

ta cierto, el 'dar apoyo' dentro de una condicién objetive, se convierte Pe

ra este caso en un estimulo sensitivo, el "hacer conciencia'" se convierte en
una actitud prepotente que no plantea los medios para lograrlo; ‘'normar la -

conducta'’ refiere la implicacién fundamental, no de la actitud pedagdgica -

‘de la ensefanza/aprendizaje, sino de un simple proceso de emisidn de infor-

macién. €] "adaptario a instrumentos de produccién y servicio', refiere -

expectativas predeterminadas por el Disedo EB-3, con un carlicter reduccionis
ta y clasista. ‘

Al cimulo de implicaciones complejas que habrén de contar los in
dividuos jévenes (nunca carentes de ldcm.adplsocontcs7) en su proceso de vi
da que les permita, no el buscar apoyo sino cuestlionamiento; no el que les
hagan conciencia en laboratorios académicos sino que ésta se genere a partir
de su asimilacién al mundo objetivo. No a aceptar normas de conducta, sino
ésta como producto de blsqueda. No el adaptarse & instrumentos de produc--
cién y servicio, sino la capacidad creadora, genérice y prospectiva de cada
ser. )
La solidaridad se da '"en la medida en que e! hombre, integra
do en su contexto reflexiona sobre este contexo y se compromete, se constry
ye 8 s mismo y llegs a ser individuo. Cada relacién de un hombre con la
realidad es un desaffo al cual debe responder de manera original. Lo im-
portante es advertir que la respuesta que el hombre da a un desaffo, no -
cambia s6lo |a realidad que se enfrenta: la respuesta cambia al! hombre mii

mo, cada vez més y siempre de manera dlferente."e

"Los objetivos que sobre sprendizaje y entrenamiento se contem-
plan son: aprender los principlos y leyes que explican y rigen
'a evolucidén de 'a humanidad; desarrollar la capacidad de aten-
cién y observacién; operar herramientas, méquinas y dispositi--
vos; asi como practicar la gimnasia formetiva y correctiva de -
'a condicién ftslca".’

Ei aprendizaje de los principios y leyes que explicen y rigen
'a evolucién de la humanidad, como objetivo de este cliclo resulta diffcil

7Y .Entendlendo por adolescenc &, carencia de identidad.

8).Freire, Paulo.-FUNDAMENTOS REVOLUCIONARIOS DE PEDAGOGIA POPULAR.-Ed.904
Buenos Aires, 1977.- p.36

’)-E.',-Op.clt- ’o‘
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dado que la evolucibn de 1a humanidad enclierra uns complejidad digna de
tomarse en serio, ya que las etapas de 1a evolucidn estén dadas por ce-
racterfsticas de necesidades sociales que llevarfan a la reflexién pro-
funda del hacer humano en su contexto histdrico correspondiente, puesto
que la evolucién de la humanidad se observa desde condiciones materiales

y logros tecnolégicos, hasta el entendimiento cientffico sobre los fend

menos naturales y sociales.

Las limitantes para ¢! aprendizaje son las referidas a s -
transmisidn de la experiencia y en el caso de la educacién son de gran-
importancia la Pedagogfa y la dld&ctlcé.'gora hacer transferible la ex-
periencia humana. Se pueden provocar inquistudes en la medida que el -
interés lleve a una observacién més profunda, que Incite la bisqueda -
de! conocimiento y se logre detectar, a partir de esto, que es factibie
orlentar su accién hacia donde su inquietud dg bdsqucda. le indique, -
Es decir, en la medida que el Individuo se descubra creador y cree y de
cida, en esa medida, descubrir$ al individuo, ya no como sujeto depen--
diente de un sistema social concatenado al sistema capitalista, sino co

mo ente social humano.

Las herramientas, como elementos de la técnica, asi como las
méquinas han sido creades por el hombre pars agllizer y facilitar su tra

bajo, aprender a usarlas significe, que producen un shorro de esfuerzo y

TO0V.Pedagogla: Ulencla que trata de los objetivos y métodos de |s educa-
cién o través de la histories.
Didéctice: Estudio de los problemas metodolbgicos relacionados con -
Is ensefanze.




36.

energfa, misma que debla utilizarse en la creatividad como forma de desa

rrollo humano.

‘"Ls explicacibén cientffica sobre los hechos que afectan la -
vida del hombre en su mundo natural y tecnoldgico, se docu--
mentarf en los principios bésicos en que se sustentan los di
versos conocimientos, sin perder de vista que en este nivel,
la ciencia tiene un valor lns;runnntal superior al de sus -
propios objetivos. Por tal motivo, el contenido de la infor
macidn cientffica requerida se redescubriré experimentaimen-
te en los laboratorios y tollcros.""

La pretensién de cientificidad que se maneja como propussta
en el contenido programitico nos remite nuevamente al cuentionamiento so
bre el financiamiento econSmico para obtener resultados de tan alta call
dad en la preparacibn de recursos humanos. (Cubles serfan los recursos

humanos capaces de efectuar esta labor clentifica?

Si observamos este proyecto, desde el punto de vista pedagé
gico e ideol8gico, resulita saludable, vya que la pretensién clentificis

ta ha sido preocupacién constante, en el senti-

11).1bidem. .. EB-3.-p.8
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do evolutivo de la especis humana, tanto en el frea de las cliencias natura
les como sociales; sin embargo, sl se relaciona e! proceso educativo mexi-
cano con esta pretensién cientifica del EB-3, se |lega a estabiecer que lo
probable (verdadero) no es estético y qus requiers de una dedicacién y dis
ciplina que permitan atender los cambios sin oponsrse y que tres aflos (se-
cundsria) no serfan suficientes pars penetrar an sste camino y a lo que si

se pusde aspirar es a fomentar ¢! hibito de! estudio.

€l anflisis efectuado, hasta aqul permite observar ques se tre-
ta de un programa ambicioso pars el nivel propuesto, cuys meta pedagégica-
represents una contradiccién., Dicha contradiccién se establece a partir -
de que el camino de! conocimiento cientf{fico Implica una base conceptual y
tiempo para la reflexifn y entendimiento, ademls de recursos para estable-
cer las mismas. Lo que lleva a cuestionar icufl es sl presupuesto disponi
ble pars sste Experimento? AdemSs de ‘'capscitar para vivir' lqué tipo de-

sujetos ss tendrfas para la produccién?

E) proceso industrializador no se detfens, por lo qus requisre
de mano de obra calificada y con caracteristicas ideolSgicas de ''libre em-
presa’. €s decir, el plan responde a los requerimientos pars la produccibn
por lo que, el uso conceptual del conocimiento como tal se ubica en térmi-
nos secundarios,como puede observarse en el anflisis de los temas sugeri--

dos.
2.3. Pa

| de! Maestro an el Plan E8-3.
En este Enperimento, sl maestro tiens un papel primordial dado
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que es el medio a través de! cual es factible su aplicacién. En el conte-
nido programftico se contempla dicha Importancia:
“La actitud de! masstro, que debe situar al alumno ante los fe-

ndmenos de su realldad dindole explicaciones cientfficas, ofi-
caces y valederas.

“Gular al alumno & través de vivencias autént icamente reales Yy

la técnica de ensefianza que logre afirmaciones conceptuales so
bre los temas a tratar."2

La tares asignada a! profesor, requiers pars su reallzacién de
una formac|8n interdisciplinaria y congruente, tanto en su funcién indivi-

dual como en su Interrelacién soclal y con sus alumnos.

Desde luego, el masstro, como individuo tendr§ su propla Inter
pretacién acerca de los fenSmenos congnoscibles, asismismo su postura poll
tica. E! alumno n;:,lblrl la orientacidn del maestro, quien es temblén pro
ducto de las contradiccliones inherentes al lugar que ocupa en el proceso -

de produccidn, como trabajador de una institucién estats! y al mismo tiem-

po emite su postura [deolégica como sujeto de una clase social.

"Para 13 selecciSn de maestros, se establece como requisito mf-
nimo, tener una carrera profesionsl, demostrar una aficién com
probada al estudio y al magisterio y la declisiSn de participar
en ¢l experimento con estricto apego a las directrices que es-
tablezca la Coordinacién."2

12).Tbldem...E0-3, pp.6 y 2
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La postura del profesor para que se manifieste estaré condi-
clionads por el Experimento, dado que como requisito establecido responde
a disposiciones institucionales. La contratacfén ssi especificads conlle
va también, a observar que la postura laboral de los maestros, es al mar ‘
gen de la sindicalizacién, ya que por efecto del Experimento y sus requi
sitos, se myestra claro que el SNTE, en este caso no tiene ninguna inge-

rencia en este grupo de profesionistas.

Por otra parte, al exigir que tengan una formecidn profesio-
nal universitaria, lo cusl no representa grandes dlficultadcs. dadas las
caracterfsticas de subempleo actual, pero al.mtsmo tiempo 1leva a pensar
que su ocupacidn principal no es preparar clases y estudiar para atender
a los alumos, sino el realizar actividades que les produzcan mayores sa

lerios en funcibn de su especialidad.

En conclusibn, el prerrequisito funcional en la captacidn de
recursos humanos, para hacer operativo este plan; se suponen personas -
que han resuelto e! nivel de subsistencia en base a8 la venta de su fuer-
zs de trabajo. Dicho de otro modo, se suponen hombres-profesores propen
sos margineimente a desarrollar la sctividad de 18 docencia sin la pre--

sién ominosa de las necesidades de primer orden para su existencia.
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2.4, naterias de Estudio del €8-3

"€l plan que se propone considera a la Lengua Espafiola, la -
Lengua Extranjera y las Matemfticas como materias instrumen-
tales. La adaptacidn de sus programas estard correlacionadas
parcial y conjuntamente con los demls en cuanto a su aplica-
cién en el desarrollo de los mismos."3

La Lenguo Espafiola, al estar considerads como materia instru
mental, puede pensarse que serf§ usada para la imparticién de todas las -

asignaturas propuestas en este plan Experimental.

"Los alumnos la deben manejar en beneficio de una correcta -
comunicacibn, se proporcionar§ a8 1os alumnos la informacién-
necesaria acerca de la Lengua Espafiola, ensefilndoles cémo uti
Ifzarla cotidianamente. Ademfs se le impartirén los conoci-
mientos necesarios sobre la voz, |a palabra, la lectura y ia
escritura; instruyéndolos en su manejo y aplicacidén objeti--
vos. (1)

‘‘Completar un concepto preciso sobre la importancia en el do
minio dela lengua nacional, ejercitando el discurso como una
aplicacidn préctica de los procesos de pensar y comunicar.(ii)

"Instruir en el manejo del idioma y en la préctica de la ora
toria, (111)13

La ensefanza de la tengua Espafola como forma de comunicacién
precisa, de que ésta tiends a una correccidn continua del uso correcto -
de! vocabulario. La informacién que se propone para el buen uso del len-

guaje serd instrumentada por el profesor.

13) Tbidem... EB-3.-pp.7, O y I4




bt.

Si se considera instrumental, dentro del Programa EB-3, enton
ces se supone que su aprendizaje y uso se verd vertido en todas las mate-
rias. Esto requiere de atencién especial por parte de! conjunto de los -
profesores. Acerca de la Lengua Extranjera, &sta no estd contenida co-

mo materia de estudio.

Respecto a Matemfticas, ''los alumnos sprenderfn & manejar el-
concepto y la realidad de los conjuntos mediante ¢! empieo de
los nimeros y ¢! orden. (1)

“Aprenderén todo 1o relativo a la forma de las cosas, hasta -
dominar los conceptos de medida, relacién, extensidn, volumen

y construccién. Se les adiestrard en el empleo de los conoc|

mientos anteriores aplicados a la solucién de probiemas con--
cretos. (i1)

“"Cficulo aplicado & la resolucidn de problcma;; ensefarlos @

identificar #stos, a snalizarios y plantearlios en términos de
dimensionss rsales... y hacerlos comprender la importancis -

de! chlculo en ia toma de decisiones. (lll)"l“

La ensefianze de las ciencias exactas, en este caso, las mate~
méticas como instrumento para el estudio de cualquier Srea y las Horas -
dedicadss, tento a esta materia como 8 la Lengua Espafiols, si no se efec-
tda conforme a lo establecido |legarfn & ser meras herramientas sin uso -

de aplicacibébn real.

Puss por efecto de! tiempo dedicado & la ensefanza de las ma-
temfticas, no es posible Ilegar & la aplicaciébn conceptual propussta, lo-

cua! indica que se puede proporcionar informacién sobre cade uno de e'los

1&Y. Tbidem...ED-Y. pp.10-14
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a fin de que se enteren que existen tales conceptos, pero dadas las cond|

ciones de tiempo dedicado a la ensefanza de las mismas, su aplicacién no-
es factible, pues se requiere de un anblisis constante para verificar di-

cha aplicacibn.

‘"Los temas: Vida, Hombre, Medio y Trabajo se cubrirén con co-
nocimientos concisos que, ademds de definir los fendmenos re-
lativos, los expliquen cientfficamente, atendiendo més a su -
valor conceptual que a la profusa exposicién de detalles.

""Los conocimientos que se Iimpartan serdn:

- Esqueméticos pero intcgrados.‘acérca de) hombre, de su ubi-
cacién en el tiempo y en el espacio y de su relacién con el
ambiente.

- Comprensivos y aplicativos acerca del trabajo, supuesto que

la funcibn principal del hombre como ente social, es produ-
15

cir satisfactores que incrementen el bien comGn."

Como exposicibn discursiva queda claro, que se busca interre-

lacionar al hombre con el medio, de tal manera que se indentifique con -

su entorno. Sin embargo, la identificaci6n del hombre consigo mismo, se
rfa el primer paso para identificarse a sf mismo con su ambiente social

y 'a accidn que puede desarrollar sobre el mismo. Al mismo tiempo que -

su proplo desarrollio como individuo, antes que ente social.

Si en realidad se trata de explicar clentl{ficamente la vida,
el hombre, el medio y el trabajo; habrfa que considerar la realidad his

tSrica en que se desarrollan las actividades humanas y las poilbllidados

T5). ibidem...t8-3 p.7
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Que tienen los hombre en cuanto a transformarlas, de acuerdo a las necesi-
dades que se presenten, tanto a nivel individual como social. Estas nece-
sidades son las que dan lugar.a que el hombre, como tal se cuestione la ma
ners de solucionarlias, lo cual conduce al trabajo como manifestacién de su
hacer y descubrimiento de su ser, al efectuar su labor en forma conciente,

tanto de sus capacidades como de su fin productivo.

El trabajo como forma de desarrolio humana, recurre a la crea
tividad del individuo. Dicha creatividad se ve obstruida al entrar en re
tacién con el proceso industrializador, donde !a miquina 'lega a ocupar -
el papel transformador con ayuda del hombre, desde luego. Pero al entrar
en relacién el hombre con ia miquina, &ste tiende a maquinizarse debido a

la carencia de identidad consigo mismo.

€l bien comin a través del consumo de satisfactores, tiende a
distorsionarse en la medida que el hombre se vea invadido de habitos con-
sumistas; al perder de vista en qué consiste el bien necesario para vivir

y no para sobrevivir.

Los hébitos de consumo alimenticio, de vestido, de habitacién
son establecidos por los productores y en muchos casos, las instituciones
contribuyen a ello. La educacién y més precisamente la escuela deberfa-
ubicar la nacesidad da cstablcccr.’a partir de a existencia misma, qué -

es lo requerido para lograr diferenciar entre lo necesario y lo superflio.
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“'£| desarrollo de los temas enunciados constituye la exten-
sién del ciclo y se regir§ por los siguientes parfmetros -
determinados por el punto de vista desde el cual se contem-
plan: Informacién y Reflexién, Comunicaciédn, Comportamien-
to, Explicacién y Acclidn.

"Ls InformaciSn sobre la vida, el hombre, ¢! medio y el tra
bajo y las reflexiones que se hagan individualmente y en gru
po.

""La Comunicacién eficaz entre 1os hombres, entre ¢! hombre-
y el medio y de! hombre en el trabajo.

“El Comportamiento humano en relacién con sus semejantes, -~

su medio ambiente, los factores circundantes, las organiza-
ciones y el trabajo, estd sujeto a normas que todo ciudads-
no debe conocer y observar. Corresponde al educador expli-
car a los alumnos los por qué y los pars qué, de su estable
cimiento y observancia.

“La Explicaciébn cientTfica sobre los hechos que afectan la-
vida del hombre en su mundo natural y tecnolégico, se docu-
mentard en los principios bisicos en que se sustentan los -
diversos conocimientos, sin perder de vista que en este ni-
vel, la ciencia tiene un valor instrumental superior al de

sus propios objetivos. Por tal motivo, el contenido de la

informacién cientffica requerida se redescubrirf experimen-
talmente en los laboratorios y talleres.

""La Accién personal, artistica y laboral, serf caracterfs-
tica del ciclo, de manera que, 'a que se derive del ejerci-
clo curricular debe reforzarse con actividades extraesco!a-
res complom.ntaria;.“"

16, tbidem...E8-3




Las asignaturas propuestas para el cumplimiento del objeti-
vo: '"Capacitar para Vivir', asf presentadas dan lugar a un proceso de -
sujetamiento institucional que permita al sujeto adaptarse e integrarse
8 su medio, con los conocimientos y formas de conducta iddneos al siste

ma socioecondmico actual.

La informacidn que se planea transmitir asi comc la refle-
xién sobre 1a misma, guardan una interrelacién con lo existente, en la
medids en que "la educacién escolar es asl una formacién cuya referen-
cia noes la rea\idad. sino la escuela misma; es decir, la 'objetivi--
dad' y la 'cientificidad' de sus contenidos y métodos se paga a costa-
del aislamiento del alumno, y su independencia del contexto social, la
experiencia vital del alumno estd proscrita en el mundo escolar o al -
menos no se considera que sean experiencias importantes gque convenga -

17

sistematizar''.

17) .Labarca, Guillermo.-EL SISTEMA EDUCACIONAL.-En Educacidn burguesa.-
£d.Nueva Imagen.- México, 1979.- p.30

“5'
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Por lo tanto, insisto, mientras no se lleve a cabo e! proceso
de identificacién consigo mismo, la Informacién que se proporcione acerca
de! ser se verd diluida en la homogeneidad y no en su particularidad dife
renciada. Por otra parte y siguiendo el contenido al respecto, la forms-

de transmisiSn de Informacidn presentada en e! Programa consiste en que:

‘" Los alumnos adquiririn en este curso un esquema sobre ia cons
titucién y estructura de! hombre, un panorama general del me
dio natural y una explicaci8n motivadora acerca del uso de -
las manos en la adquisicién o produccién de satisfactores.(!)

"Un esquema completo del desarrollo del hombre considerado nor

mal, asi como de! funcionamiento de su organismo como un todo
y de la fisiologla de sus sistemas, aparatos y 6r§anos.
El conocimiento del mundo cultural donde se desenvuelven que-
les ayudar$ a ubicarse y a sentir su capacidad de adaptacién.
E! reconocimiento de las ventajas del trabajo mecénico en la-
produccidn de satisfactores y serviclos. (i11)

""Reflexionar con los alumnos acerca de las caracterfsticas y -
excelencia de la persona humans, sobre sus derechos, valores y
respeto que ella merece. )
Lograr que comprendan 1a dualidad psiquica y material del hom
bre, asi como las relaciones entre ambas manifestaciones dsi-
ser; procurando que tomen conciencia de las estructuras que -
configuran el medic social y que constituyen el escenario don
de han de actuar cbmo hombres libres y funcionarios soclales.

Hacer que conozcan la ssencia y posibilidades del trabajo au-
tomftico, reflexionando sobre 1a problemética que engendra en "
el campo social su poder y dominio en el campo tecnolégico. (111}’

De esta maners, 1o Informecién que sobre el hombre se otorga,

18). ibidem. DisefoEB-3.-pp.8-13
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ofrece una amplia gama de actividades vitales que si bien conducen a una -
obtencién en cuanto a informacién se refliere; las aptitudes que se pueden-
desarrollar de este hecho llevan a buscar la igualdad entre unos y otros,-

es decir, la uniformidad.

Conocer la fisiologla humana es fundamental, siempre que sea-

en beneficio del hombre como 1o es en este caso.

La capacidad de adaptacidn por consiguiente, es una manifesta
ci6n orghinica poselda por ¢! hombre, si se observa como identificacién con
|a naturaleza. Sin embargo, e! adaptarse al sistema social, para ser "li-
bre' corresponde a requerimientos del capitalismo desde su inicio: fuerza
de trabajo''libre', como ya se ha indicado, la tecnologla como avance para
la produccién debfa proporcionar al hombre una mayor creatividad, en la -

medida que la producciédn de objetos se facilita.

Por tanto, el uso de la tecnologfa como instrumento para la -
produccién, puede conducir a una enajenacidn del hombre, en la medida que
éste se convierte en instrumento de la méquina y desconoce el producto ter
minado, el cual resulta algo ajeno, ya que la realidad esté determinada -
por el capital y sus funciones y los sujetos pasan a ser elementos que con

tribuyen a la reproduccién de éste con menoscabo de su propla personalidad.

As{ pues, e! &mbito escolar funge como motivador y alentador-
de creatividad, fuera de &), 1a realidad esth determinada por el modo de -
produccibn predominante, que produce los sujetos requeridos para la conti-

nuldad y reproduccién de este realldad.
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“Le asignatura Comunicacién proyecta que los alumnos aprenderén
las bases fundamentales de la comunicacién oral, los mecanis--
mos de la comunicaci8n directa entre el hombre y ¢! medio naty
ral y el verdadero significaco de las destrezas y hablilidades-
manuales como enlaces entre la mente humana y la materia.(!)

"Sabrén los educandos, de la importancia de! mensaje en la comu
nicacién humana y de. los medios gréficos utillzados en la mis-
ma. Conocern los sistemas de comunicacién dindmica transpor-
tive, que permiten al hombre desplazarse de un sitio a otro,in
formindose sobre sus caracterfsticas y ventajas, técnicas y -
sconémicas.

"La iniciacién en sl empleo conciente de las méquinas, les ense
Nar§ a controlarias como Instrumentos sustitutos en el hacer -
manual y los alertar§ en contra de los efectos deshumanizantes
de un mecanismo tecnocrftico indeseable. (11)

"“Informar sobre la naturalezs y utilidad de los simbolos en la-

comunicacin, sobre la matemftica, donde su significacién, me-
nejo ¢ interpretacibén, adquiere singular importancla.
En el Smbito del trabajo, a! nivel del grado, se guiarf al edu
cando en la temprana adquisiciln de la destreza mental que re-
clama del operario, su iniclacién en los proceso de automacidn
electromechnica y electrénice.(111)"

Le comunicacisn como fenSmeno de relacién humana da lugar a ex
presar en sus diversas formas, a partir del lenguaje, 10 que se piensa. En
e| caso del EB-3, la comunicacién tiende a encontrar la relacién hombre-ma-

teria.

Desde luego, la comunicacién en el plano de la tecnologfa ser-

virfa para estoolecer el uso que de estos avances se pusden obtensr en el -

19,). T6Tdem...E8-3 pp.‘-l!
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proceso de produccién, pues se hace necesario comprender que ia ciencia y -
la técnica son los fundamentos & que da lugar el proceso de conocimiento y-

en el sentido tecnocrftico, el uso de estos elementos tiende a separarse.

El planteamiento programitico, conduce a lograr una destreza -
mental a nivel operativo, 1o cual limita la creacién de instrumentos por me
dio del experimento no s8lo en el aspecto de la comunicacién, sino incluso-

del comportamiento del individuo.

El Comportamiento como factor esencial en el sujetamiento ins-
titucional, & través de! cual se actla en ¢l aspecto idolSgico de los indi-

viduos, se programa como Asignatura del EB-3 de la siguiente manera:

"se explicarfn las normes de conducta a seguir:

“En relacién con los padres, maestros y superiores de cualquier
orden jerérquico.

"¢én la vida interlor de! hogar, pars conservar la institucién -
famiilar y para lograr el pleno disfrute de las satisfacciones
producidas por la convivencla en ella.

“€n el trabajo, como operador de instrumentos que ha de recibir
instrucciones y aplicarlas en beneficio de la produccibn indi-
vidual o de conjunto. (1)

"explicar con claridad al alumno, para orientar su autolimita--
cién, las leyes y normas que rigen el comportamiento asociado-
o en equipo y la conducts:

"Entre hermanos, cemaradas y compafieros.

"En la vida ciudadana de los conglomerados rurales, urbanos y -
metropol{ tanos.

"€n el trabajo de equipo como motivacién para el desarrolio del
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esplritu de cooperacidén y sollidarided humanas. (i)

"La Introduccisn al comportamiento profesional se considera ne-
cesaria para que el alumno visuvalice su proplo futuro, del mis
mo modo que deber§ entender la Importancis de la conducta pro-
tectora y magisterial que el hombre debe dispensar, a quienes-
se encuentran en los planos de menor jnrarduto en cuaiquier QE
bito de actividad.

""Muy importante también, es orientar el comportamiento a seguir
en la comunidad, atendiendo al verdadero valor de las normas -
que lo rigen como motivadoras de la autolimitacién individual.
En el &mbito del trabajo se aprenderf y practicarf el compor-
tamiento conductor del trabajo de otros, de acuerdo con las ne
cesidades del hacer colectivo o de equipo. (111)"-20

ODentro de las asignaturas analizadas hasta aquf, el comporta--
miento me parece la principal, pues considero que e! fundamento IdeolSgico,

que sustenta este Programa Experimental, se ve contenido en &sta.

tos émbitos contemplados por el E8-3 son: la familia y el tra-
bajo,principaimente en la observacién jerfrquica. E| Comportamiento que pre
tenden alcanzar, por parte de los alumnos, es conducir bajo control autori-
tario de jerarqufas Institucionales, 1o cual provoca obviaments la produccién

de sujetos.

Los Instrumentos propuestos como son la autolimitacién, las le-
yes y normas toman forma, en la medida que se haga entender la observancia -
de normas y leyes, 1o cual conduce a logros de adaptaciédn y consolidacién al
sistems sstablecido. Pues el hecho de conocerlos implica ublcarlios como me-

canismos de control, pero su obssrvancia requiere de convencimiento de tales

20).ibidem...E8-3 pp.9 v 13




y ajustarse de manera homogénea a su preservacién.

La autolimitacién como forma de comportamiento, debe su existen
cia al desconocimiento sobre la capscidad humana; si &sta es conocida no exis
te la autolimitacién, el descubrirse como ser, como ente creador Y generador
de ideas y hechos realizables, permite considerar sus necesidades de conoci-
miento, de mﬁvlmlnnto y por tanto al adquiririos se logra obtener un campo -

de accién mis amplio.

La conducta protectora como forma de comportamiento, no conduce
mis que a la compasién. Oicha compasidn no permite entender que todos somos
capaces y que para hacer cuanto seé quiera, 1o dnico que requerimos es tener-

confianza y seguridad, mismas que se obtienen en e! conocimiento de s mis-

Ademfs, la compasibn no ayuda en nada a 1a solidaridad humana,

ni mucho menos a la cooperacién para realizar una empresa, por psquefia que-

ésta sea.

Reducir 1a accién a la autolimitacién y la compasidn no condu-

ce ms que al sujetamiento, y por consiguiente al fortalecimiento de la au

toridad institucional y social.

La modiflicacién conductual propiciada por ¢! EB-3 no toma en -
cuenta al individuo, mismo que es producto de todo un proceso institucional

fomiliar, pero al mismo tiempo, actlGs por sf mismo de acuerdo a ''la forme -
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segin la cual los hombres llevan s éabo la produccién, la cual depende pri-
meramente de la naturaleza de los medios ya listos a su disposici8n y que -
les es necesario reproducir. Conviene no considerar esta actividad nade -
més como una reproduccién de 1a existencia fisica de los individuos, una for
ma establecida de manifestar su vida, un modo de vida fijado. La forma en-
que los individuos menifiestan su vida, reflsja exactamente eso que son. -~
Eso que son coincide, entonces con su produccién, tanto con lo que produ--
cen como con la forma en que lo producen. Lo qus son los individuos depen-

21
de, pues, de las condiciones materiales de su produccién.’

Asi pues, el Programo €8-3, manifiasta de manera clara su in-
tencién concreta de producir sujetos, ya no s8lo en su Smbito escolar, sino

implicando el familiar y laboral.

Este solo elemento (Comportamiento) sunado a la informacién y
‘comunicacidn tienden & producir los sujetos mis adaptados ¢ integrados al-
sistema existente, cumpliendo asl con su objetivo: ‘‘capacitar pare vivir''s

en este medio impuesto con sujetos controlados y manipulables.

"Explicacién.~ Los alumnos recibirén en el curso, conocimientos
concisos y claros de las ciencias que explican los hechos hu-
manos, amblentales y laborales; asi como de su Interdependen-
cia en cuanto al origen del hombre, la naturaleza de! medio y
la movilidad cambliante de todos los fendmenos. (1)

21).-?0r:. Carlgs.- LA IDEOLOGIA ALEMANA.- Ed. Jt“Cultura Popular.- México,
974.~ p.2
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YExplicar la ublcacidn del hombre en su tliempo, requiere de -
autenticidad precisa y diffana por lo que es necesario el co
nocimiento de los por qués de la historia y de interpretacio
nes adecuadas en relacién a vivencias actuales. Ademés, con
vencer a los alumnos de que el hombre debe adquirir concien-
cia de que siendo un fin en sf mismo, sus relaciones con el-
medio lo configuran como un recurso pars la sociedad.

"€ trabajo concebido y explicado como funcién social, respon
derf a la serie de Interrogantes que reclaman explicaciones-
basadas en la tecnologfa. (I11)

“introducir cuidadosamente al alumno, con vists a su proyec--
cién futura, al conocimiento de algunos hechos que pueden, -
por razones de edad, pasar desapercibidas si no se conduce -
su atenciSn ain en forms somera pero inteligible a su nivel:

a). Hechos polfticos, b).-Hechos econSmicos y c).- Hechos er
golégicos. (t11)+22

E! conocimiento de la historia requiere, desde luego, de una
explicacién que se relacione con la realidad actusl, pero al mismo tiempo

sntender que ia historia la construyen los hombres a partir de la luche -

de clases.

Concebir al hombre como fin en sl mismo, significarfa, desde
mi punto de viste, que es alguien acabado y por tanto, la lucha que desa-
rrolla durante su existencia no tiene trascendencia en el futuro. Pilenso
que ¢! hombre es un medio, un medio que al desarrollar su potencialidad -

humana construye condiciones pars el porvenir.

€l trabijo humano es la forme de su menlifastecién de Ser, y-

22).1bidem...E8-3,-pp.9-13
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por medio de) trabajo el hombre obtiene su desarrollo creativo y genérico.
La explicacién, propuesta por el EB-3, a partir de la tecnologfa lleva a-
observar solamente la parte operativa del trabajo, cuando &ste es creacién

y concresién,

La influencia sobre e! medio laboral, se reduce al poner en -
prictica las propuestas del EB-3, ya que dicha influencia se dard con la a
portacién de fuerza de trabajo para transformar la materia en producto aca
bado, que se convierte en un bien de consumo para unos y de ganancia para-

otros, es decir, en una mercancfa sujeta a condiciones de mercado.

€l enfrentamiento que se produce al entrar en relacién con los
medlos de produccién, es 10 que va a marcarse como realidad histérica, fac

tible de modificar a partir de la correlacién de fuerzas existentes en la-

soc ledad.

"La Accién personal se concentrarf, a través de ejercicios gim
nésticos explicados y repetidos, para lograr que los alumnos-
aprendan a respirar y a conservar la condicién ffslica adecuas-
da a su desarrollo.

"La Accidn artTstica se proyectarf, en este grado, a lograr -
que el alumno adquiera las primicias de 1a cultura literaria-
en todas sus manifestaciones, ensehlindolo a entender y disfru
tar de esta manifestacién estética.

"La Acci8n tecnolégica proporcionar§ al slumno el entrenamien-
to iniclal en la ejecuciédn de operaciones bisicas, manejando-
adecuadamente las herrsmientas y méquinas disponibles. (1)
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"La creciente inmovilidad animal del hombre* hace necesario e-
Jercitarlo en una correcta locomocién personal, ensed3ndolo a
desplazarse adecuadamente en los diferentes medios que consti
tuyen los §mbitos de su actividad. Como finalidad, se le de-
be adiestrar en el caminar y el correr.

"La Accidn artTstica tiende a capacitar al alumno para apreciar
la expresidn ritmica y pléstica, el colorido y la comgzsicidn,
motivindolo para que exteriorice por estos medios, sus posibi
1 idades creativas.

""La Accién tecnolégica correspondiente, debe despertar el inte
rés de 1o alumnos en la produccién de bienes satisfactores, con
duciéndolos en la ejecucidn de operaciones reallizadoras confor
me a los mejores métodos de preformacién y conformacidan.

"Preferentemente, los educandos har&n conciencia de! concepto -
que sitia a las miquinas como instrumentos servidores absolutos
de la voluntad de) hombre y serin entrenados en el mando y con
trol de aquéllas. (iI1)

‘’Con relacidn al aspecto ffsico se har§ saber a los estudiantes

en qué consiste el resposo, cufles son sus bencficlios y cSmo =
practicar la relajacidén, el equilibrio y la concentracién.
En el campo artfistico, es recomendable fomentarles ¢! gusto -
por la misica haciendo que la escuchen, que la entiendan y que
comprendan las relaciones entre los meceanismos de audicién, -
las propiedades acisticas de) medio y los mecanismos de ejecu-
cién; considerando debidamente las causas de su produccién y -
los efectos en quienes la sscuchan.

"En el Smbito tecnoldgico, se Iniciarf a los alumnos en la con-
duccién de operaciones rectoras, dindoles a conocer la existen
cia de las normas de sjecuciédn y de control enseddndoles cdmo-

se aplican en funcién de la calidad de los productos acabados.
(rn)v a3

#) €| subrayado es mfo.
2)).\bidem... EB-3 -pp,9-14
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Las actividades correspondientes a la accién de los alumnos,
(ffsica, artfstica y tecnol8gica) se basa en condiciones de mera movili-
dad, como efecto de locomocién. En ninguna fnea se encuentra a estas -
actividades como motivadoras de la creatividad humana, yas que cads una -
de ellas corresponde a una materia de estudio y se indica que se debe di

rigir y orientar a los educandos, a través de normas establecidas.

Respecto a la accidn flsica, la tendencia marcada va en fun-
cién de la preservacidn de la salud ffsica, icable como parte importante
de la integridad del hombre, a esto se podrfa afladir, el conocimiento de
los efectos alimenticios en funcién de la nutricién combinando, desde -

luego, los ejercicios ffsicos propuestos.

La inmovilidad animal de! hombre, expresada en el Programa -
contradice toda la dialéctica, ya que la inmovilidad no existe, todo se
mueve, todo se transforma. Ejercitar la locomocidn, corresponde a nece

sidades vitales, por 1o que parece absurds esta propuesta de inmovili--

dad.

En cuanto & la accibn artfstica, ésta forms parte de la -
creatividad humana y su desarrollo se ejerce a partir del conocimiento-
de st mismo y las sptitudes que se descubren pars menifestarias, a tre-

vés de! arte, del trabajo como fSrmula de creatividad humana.

Por otra parts, la ponderacién sobre la tecnologfa Indi-
cads por el Programs Experimental, redunda en {a insistencia de preparar
trabajadores ''libres! que la explotacibn se vea como algo natural, y e!

sujetamiento, que de ellos se haga, pase desapercibido.
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""Recomendacién.- Las gufas programticas que a continuacién se -
presentan, son resultedo de un proceso de normalizacién que -
tiende & conquistar mayor libertad para sl alumno que busca el-
conocimiento, y para el maestro que debe guiarlo, orientario e~
instruirilo.

"€l conjunto de conocimientos que se pretende debe ser aprendido
por los alumnos, contenido en las asignaturas, se ha concentra-
do. en cuatro unidades controladas cida una por cinco parimetros,
divididas & su vez en tres secciones.

"“En las asignaturas de cada grado, las unidades se refieren a2 fos
temas: Vida, Hombre, Medio y Trabsjo y los parfmetros y seccio-
nes serén:24

Parémetros: Secciones:

a) Presentacién
b) Observacién
c) Esquematizacién.

1. Estudio

2. Oascripcién a) fForma
b) Estructurs
c) Ligaduras.

a) Cuantitativa
3. Medicién b) Cuslitativa
c) Relativa

a) HipStesis
. Teorfla b) Principio
c) Ley

a) Provisional
§. Adopcién b) Experimente!
c) Definitive.2®

2“ ‘b‘d‘m...!." -pp.'“-'s
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Las recomendaciones sobre las gufas programiticas sirven de
reforzadores a los planteamientos sefalados a lo largo del texto en cuan
to a los objetivos por asignatura. E! proceso de normalizacién consis-
te, ante todo, en la conducta del alumno hacia el sujetamiento continuo,
a través de la institucién educativa, con la formacibn ideolSgica de "Ii

Slrtad". entendida como un derecho material.

Los temas Vida, Hombre, Medio y Trabajo, como se observa --
tienden a regular la totalidad pretendida, sin llegar a |a realidad, si
no por medio de la informacién que de ella ;iencn otros sujetos, que si
bien tienen contacto con dicha rcolldad, transmiten su lntcrprc;oclén-
de la misma, interpretacién que al ofirmarso.como verdadera, tiende a -
ubicarse en el conflicto de las interpretaciones y por tanto, en la lu-

cha de clases, al imponerlas como verdad.

Las secciones propuestas para cada uno de los parfmetros, -
dan lugar a pensar que la afirmacién que se desprenda de cada uno, tien
da a confirmarse sucesivamente, la interpretacién sobre los temas de es
tudio. Por esta razén, la contradiccién o contradicciones que tienen-
lugar en nuestra sociedad, contindan reproduciéndose en el seno de la -

misma, a través de) sistema educativo.

Las asignaturas presentadas, & partir de estos cinco parime

tros: Estudio, Descripcién, Mediciédn, Teorfa y Adopcién, pueden generar
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un aprendizaje de conocimientos técnicos en el manejo de instrumen;os Pa
ra la produccién, habilidades de expresidn sobre dicho aprendizaje; lo -
cual contribuye al razonamiento. Sin embargo, la conduccién que de este
razonamiento se haga,va a ser la condicién mediante la cual se logre ubi
car el alumno, como ente social, con voluntad propia, o como ente social

dependiente de las circunstancias en las que se encuentre.

Es importante seflalar que no considero qus el Programa Educa

tivo €EB~3, en este caso, logre la uniformidad de pensamiento; y desde -
luego, pienso que los seres humanos contamos con la voluntad de poder, -
que si bien no esté desarroliada totalmente, ésta permite elegir de acuer
do a nuestros intereses, 10 que nos convence y en lo que llegamos & --

creer, 10 cual determina nuestra postura como entes sociales.

La consideracidn dentro de los parfmetros y de sus secciones,
de cada una de las unidades, determina uns serie de subtemas que en con-

junto constituyen la gufa del! desarrollo del programs.

'"Los subtemas y el tiempo que se les asigna, son las dGnicas
condiciones que se le imponen al maestro; el contenido y la
taxonomla para desarrollarlos corresponden a su desempefo.
"yna condicién que no puede pasarse por alto, en ningun ca-
so, es la siguiente:

""Tods ejemplificacibn que el masstro utilice para aclarer o
facilitar la comprensiédn de los conocimientos que transmita,
de los problemas que plantee o de los hechos que someta & -
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andlisis y crftica frente a su grupo, serén referidos prin-
cipaimente & la Historia, a la Geograffa, a 1a Vida, al Hom
bre y a los Recursos de México; sin dejar de hacer las com-
paraciones pertinentes con otros pafses.

“€n la gufa del desarrollo de! Programa, indicads en el con
tenido de! €8-3, corresponde al maestro la elaboracién de -
ta gufa programética,. ocupando los subtemas propusstos .25

Esta propuesta tiende a contradecir los sefalados como obje
tivos por asignatura, los cuales parecfan marcar con precisién en qué -
consiste el desarrollo de los subtemas, sobre todo si se observan Com--
portamiento y Explicacién, donde més claramente se expresan los fines -

reales de la Educacidn Media BEsica.

La referencia Histérica y Geogr&fica, como parte de interre
lacién para el andlisis y la crftlco; pornltén al maestro utilizer més-
elementos pars reforzar su posturs e lntcrprctoclén que sobre la histo-
ria y geograffa de México tiene, de tal forma que se encuentra, que el
pape! del maestro es factor principal en la tronsmls(én de ls informe-

cién que los alumnos reciben,

En cuanto & informacién sobre Vida, Hombre y Recursos de -
México, asf como las comparaciones con otros palses requieren,de parte
de! profesor, una cepscidad de entendimiento Interdisciplinario consis-

tente, que sdemls tenga una adecuacibdn pertinente a las inquistudes de

los alumnos.

257 Tbldem. .. 8- - o 15-16
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De todo 1o anterior se detecta la preocupacidn institucional,
sobre las Actividades Tecnol8gicas, mediante una ampliacién de opciones a
desarrol lar en ese sentido, a fin de que los educandos con ayudsa de los -
mentores estén en condiciones de manejar méquinas, dispositivos y herra--

mientas, lo cusl los ubica como trabajadores manuales a corto plazo.

En cuanto a las materias instrumentales, &stas cumpien su fun
cién Informativa, contemplada en el EB-3, ya que por tiempo de asignacién
de horario y tiempo en la escuela (3 afos) no es suficiente pars cumpllr
con los objetivos. VY servirén como elementos de instruccién en cuanto al

uso que de ellas se pueda hacer.

En las materias humanfsticas, se observa una conformacién de
conducta de los sujetos que participan en el experimento, tendiente a -~

conseguir el objetivo de "capacitar para vivir'.
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CAPITULO 111

ANALISIS DE CONTENIDO DE LA INVESTIGACION DE CAMPO

Este capftulo representa la tarea de andlisis de contenido de
la encuesta. Dicha encuesta se efectul a través de la splicacién de cues
tionarios & los alumnos y maestros de la Secundaria No. 16 de Los Reyes-
Acaqullp&n. Edo. de Mxico, con ¢l objetivo de detectar: cufl es su par-
ticipacién en el Experimento EB-3, sus caracterfstices econdmicas, el ni
vel académico de los profesores, el interés de 10s alumos; la ideologla

que se transmite y es captada por los participantes.

La obtencién de 10s datos nos llevd al andlisis particular por
cada uns de las preguntas, s través de una reflexién (Juicio a priori) an
tes de conocer la respuests, de este anflisls se pasd a concentrar todas
las respuestas, por grado académico. Posteriormente se efectua e! anfli-
sis de 18 respuesta obteniendo una conclusién, ya sea en porcentajes o en

contenijdo.

Las caracterfsticas obtenidas dentro del anflisis de cada res
puesta dlo lugar & un indicador, al cual se buscéd la correlacién con otro
u otros indicadores, que al conjuntarlos, mediante esta interrelacibn -
nos permitiera obtener més datos sobre un parémetro 8 fin de relacionar,
en primer lugar a los alumnos en su contexto educativo, femiliar, con -
sus compafleros, con sus meestros, hasta obtener un Perfil de los Alumnos,

que asisten a la Secundaria No. 16 de Los Reyes.
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De la misma manera se hizo con el cuestionario de los Maestros,

siguiendo e! mismo grocedimiento, eaxcepto el Juicio & priori, que se ela-
boré Gnicamente a las Preguntas 3 y k; hasta obtener e! Perfil de los Maes

tros que trabajan con el Plan EB8-3 en Los Reyes.

Cada indicador representado por cada una de las preguntas, per
mitiS establecer parémetros de anflisis, como ya se dijo, y de esto se ob
tuvieron los perfiles de alumnos y maestros; los cusles se integraron a -
los datos estadlsticos de la poblaciSn, a fin de tener un marco de ubica-
ci6n e interaccién tanto de participantes como del medio, donde se localf
za el plantel, con objeto de lograr la In:orprota;!dn sobre la implicacién

de) Disefo EB~3, en el contexto de Educaci8n Media Bisica.




PREGUNTA
NE (1 o, 24)

]

Ni = RELACION INDICATIVA
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I
CONCLUS 10N

RESPUESTA

INDI CADOR
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ALUMNOS:

PRIGUNTA Mo, 1

{Culndo Ingresante a esta escuela?
Soy de nuevo Iingreso
Hace un aflo
Hace dos aflos
Anotar la fecha

KELACION INDICATIVA

INGRESO A LA ESCUELA (FECHA)

WICIO A PRIURI A LA RESPUESTA.

Fechs de ingreso como factor de continuldad.
E) Diseflo EB-) considera la inexistencia de reprobados, entonces:

Significa que el grado escolar corresponde pars el primer aflo, la edad del
slumno mls un aho; pars el segundo aflo, 1a edad del alumnos més dos aflos; -
para e! tercer afo la edad de! alumnos mis tres afos:

€ = €dod

A = ARo
E+ 1 A= ler. Grado
€E+2 A= 20, Grado
E+3Ae lar. Grado

E| Programa contempla la continuidad en 8! proceso de Educacién, disehado -
por el Programs £8-).
€E! Disefo EB-3 contempla la continuidad, como factor a 1a no reprobecibn. -.

Esto tiene correlaciones operativas para ¢! funcionsmiento de! programa en
su totalldad.
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Considerar a cads Instrumento del Disefo EB-3 ctomo ideal para lograr su -

producctén. Es decir, que todos los elementos Instrumentados, estén lo -

suficientemente aptos para cumplir su funcién, de tal modo que los alumnos
que lngroion'ol experimento, salen con los requisitos mfnimos necesarios-

para continuar su formaciSn académica en Instituciones de Educacién supe-

rior (vocacional, preparatoris, Colegio de Ciencias y Humanidades, etc.)

CONCLUSION A PRIORI.

HabrS que entender que 1a continuidad propuesta por El-; abate costos de-

oporoclan del proplo Programe Experimsntal,ya que el costo por alumno no
se Increments por roprobaclcn.

La continuidad unlforll como premisa, desconoce la desorclén. la Incapacl
dad pedaglgice v otros problemas colaterales al proceso de onsoﬂanza-apron
dizaje. Yo que todos estos factorcs se fundcn en la promocién de alumnos
lndlscrlmlnodnn-nto. dcndo cabida a la optlnlzaclcn de o copocldad insts
lade, con el énfasis necesarioc a los aspectos cuantitativo y cualitativo
conferidos s la Institucién EB-3.

RESPUESTA
ler. aflo: 2 - IX - 79 = 17
20. aflo: 2 - IX - 76 - 17
Jer. afo: 2-IX-77 = 1

Total: &S




PREGUNTA Mo, 2

tQué grado cursas, actuaimente en esta escuela?
Primer afo
Segundo afio
Tercer afo

RELACION INDICATIVA

GRADO QUE CURSA

JUICIO A PRIORI A LA RESPUESTA.

Al no haber reprobados
€ = Edad
A = Alo escolar
G = Grado
=3

=9

67.

Serfa conveniente consldorgr las gréficas de movilidad, tomando en cuenta

la poblacién estudianti! que deserta en e! transcurso

Av S
® = Ingreso

8 = fgreso
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RESPUESTA.

Esta pregunts sirve pars definir la muestra, tanto cuslitativa como cuan+
titativa.

GRADO FRECUENCIA
PRIMER GRADO 17

SEGUNDO GRADO 17

TERCER GRADO 1
TOTAL hSAImo:.
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PREGUNTA No. 3

Para llegar a clases (Qué medio de transporte utilizas?

Camién
Autom8vil
Metro y camién
Caminando

RELACION INDICATIVA
MEDIO TRANSPORTE ESCUELA V HABITAT - ESCUELA

JUICIO A PRIORI A LA RESPUESTA

La ubicacién y localizacién del plantel Implica la relacién con los deman-
dantes de! servicio educativo. La manera de cémo se resuelve esta relacién
refiere e! medio de transporte. El tipo de trunsporth inflere el contexto

econdmico, en relacién a 'a propiedad de! bien de uso duradero "automSvil'',

Ls funcién de tiempo - recorrido, implica para el caso:

= E! transporte como incremento del costo social para el proce
so sducativo.

- E! transporte incrementa la erogacién familiar para la edu-
caclén.

La relacidn tiempo-recorrido, implica un medio de transporte.

P q P = llager a clases
q = distancia a recorrer
¢ c = camibn
a = automSvil
q a (cAm) cAme comién y metro
q h h = locomocién bfpeda

= [mplice.




RESPUESTA
ALUMNOS

[TRANSPORTE [

lo, 20. 30. g | Y
Caminando 14 15 " 88.88] 89
Camién 2 2 8.88] 9
Automdvi| 1 1.85] 2
ANALISIS DE RESPUESTA

Segin los datos de la muestra, en donde el 89% de los alumnos, 1legan al
plante! caminando, hace suponer que la poblacién que atiende se localiza
en un radio teSrico de influencia de 1.5 kms.

uso del espacio en torno a la escuela, se dedica a Va habitacién.

CONCLUSION,

Transporte - Factor que no incrementa el gasto familiar para la Educacién,

Este dato confirma,que el

70.
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PREGUNTA No. 4

1Cubl o cules, de las materias que te Imparten en esta escuala, conside-
ras de mayor Iimportancia?

8 b € d e

RELACION INDICATIVA

JEMRQU_'IA OTORGADA A LAS MATERIAS DE ESTUDIO.

JUICIO A PRIORI A LA mssm

A las materias de estudio o asignaturas, tendré que reconocérseles como -
slementos sustantivos.

_Es el contenido sustantivo de 1a materia de estudio donde una intencién -
pedag8gica refleja la objotlvicldn prevista. Tanto el contenldo como el
tiempo de ImparticiSn son categorfas que caracterizan e Identifican el fin
Gltimo.

€! novedoso planteamiento matricial, propuesto por el EB-3 hace conspicla
y ambicioss la substancis de las asignaturas. También la correlacién, in
teracciSn ¢ integracién de las mismas, manifiesta opciones tangibles y al
canzables, esto por lo menos en el ''papel’’.

$81o cabe preguntarse, si es posible alcanzar el objetivo de Cepacitar In

tegraimente para Vivir, es algo dable a partir del manejo de nueve mate--

rlas regidas por cuatro centros de interfs y en tres niveles diferentes.



MATERIAS DE ESTUDIO

ACTIVIDAD TECNOLOGIA

ESPAROL . 1. E.
MATEMAT 1 CAS 8. 2. M.
INFORMAC | ON c. 1.1
COMUN 1 CAC 1ON c. 2. C.
COMPORTAM I ENTO c. 3. C.
EXPLICACION c. b. E.

ACTIVIDAD FISICA
ACTIVIDAD ARTISTICA

TRABAJO EXTRACURRICULAR 1/3 T. = 8 horas

CENTROS DE INTERES: VIDA, HOMBRE, MEDIO Y TRABAJO.
NIVELES: PRIMER GRADO, SEGUNDO GRADO Y TERCER GRADO.

RESPUESTA

PROBAB{LIDAD REAL § DAD

’
4

MEDI0S

ESPAROL
COMPORTAM IENTO
A.ARTISTICA
MATEMAT ICAS
A.TECNOLOGICA

INFORMAC | ON
A. FISICA
EXPLICACION
COMUNICAC 10N
A.O0f OFICINA
LABORATOR1O
INGLES
CLUBES

- FVIw O W WA
- @ N\ = P

-\

72.
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ANALISIS DE RESPUESTA:

JERARQUIZACION TOTAL EN LA MUESTRA DESV.
1. ACTIVIDAD TECNOLOGICA 33 0
2. ESPAROL 13 0
3. MATEMATICAS 33 0
h. INFORMACION 28 0
5. COMPORTAMIENTO 25 +1
6. EXPLICACION 16 +1
7. ACTIVIDAD FISICA 13 +1
8. COMUNICACION 9 -3
9. ACTIVIDAD ARTISTICA 7 0
10. INGLES 6 0
11.LABORATORIO 5 -
12, CLUBES 1 .

Premisas del anBlisis comparativo, entre la jerarthzncl&n otorgada a las ma
tcrlas,kpor e! Programs E8-3 y la encuesta a los alumnos de! Plante! de Los
Reyes.
1. Para la jerarquizacién del EB-3 se considers a las 9 Materias en
tres grupos, cada grupo de materias con las horas asignadas en -
el plantel. De modo que las materias quedaron jerarquizadas co-

mo sigue:
¥
Elo. ACTIVIDAD Tscnomcm_'_'] i 6 hrs./semana
20. MATEMATICAS ] . 3 hrs./semana
3Jo. ESPAROL N 3 hrs./semana

tnny

ho, INFORMACION 2 hrs./semana
So. COMUNICACION 2 hrs./semana
60. COMPORTAMIENTO LI B
7o. EXPLICACION 2 hrs./semana
80. ACTIVIDAD FISICA 2 hrs./semana
90. ACTIVIOAD ARTISTICA i 2 hfs./lcm.nl
2. Una vez jerarquizadas las materias, en funcibn del tiempo de Im
particibn, se compararon con la jerarqula o Importancia que los
alumnos asignaron,

hrs./semana
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3. Considerando las frecuencias de 1a muestra y esto a su vez, carac

terizaba la jerarqufa dada por los alumnos; y segin los datos de

la muestra quedS como sigue:

MATERIA FRECUENC IA DESVIACION
lo. Actividad Tecnolédgica 33 0 ALT
20. Matemfticas 33 0
3o. Espafol 33 0
bo. Informacién 28 0
50. Comportamiento 25 +1
60. Explicacién 16 +1
Jo. Actividad Fisica 13 +1
8o. Comunicacidn 9 -3
90. Actividad Artfsitca 7 v}
100.Inglés> 6 0
1lo.Laboratorio* 5 -
120.Clubes™ 1 -

()
k. Con el fin de establecer las di erenclas en jerarqufs entre los

alumnos y EB-3; se considerd )a jerarqufa del €B-3 como fija, de
tal modo que en caso de existir alguna diferencia, ésta se llama~
rfa desviacion negativa.- Si los alumnos minusvaluaban una materis
ponderada como importante por el EB-3.- Desviacién positiva, si -

los alumnos destacaban una materia minusvaluada por el £B8-3

5. Tras asignar las desviaciones negativas y positivas se efectud una

suma algebrafca, quedando al final un ''cero'

‘o ] 0

Lo que significa que la importancia asignada a las materias por el

£0-3, es igual a la importancia que asignan los alumnos en nuestra
muestra de estudio.

) Materias producto de ajuste

del EB-3 al ser llevado & la préctica.



PREGUNTA No. 5

L{Por qué?

RELACION INDICATIVA

RAZON DE LA JERARQUIZACION

JUICIO A PRIORI A LA RESPUESTA

Considerando como SISTEMA al conjunto de Materias se destaca:

A - COMPOSICION - Actividad Tecnol8gica
8 - CONFIGURACION- Espafiol y Matembticas

C - ESTAL informacibn

Comunicacién
Comportamiento
Explicacién
Actividad Fisica

] Actividad Artfstica

A 8 c DETERHINISTICOLI PROBABILISTICO
—
0 0 0 Estructural Dimensional
0 0 1 Funcional Cibernético
0 1 0 Alternante. Protefco
0 1 | Diferencial Dialéctico
) 0 0 Estulto Impasible
| 0 1] 1 ] Proyectlvo |  Contingencia
1 ! O | Potencial |  Heurfstico
| 1 1 Prospectivo Pi§stico
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A INMUTABLE
1 WUTABLE

s INVARIANTE
| VARIANTE

¢ ESTATICO
1 DINAMICO

A la relacién bindmica de cade uno de los tres elementos del sistema, vy a
la condicién que guardan o toman un nombre. En el entendido que estos sis
temas refieren las ceracterfsticas que en 6l'progooo. las asignaturas pue

den cobrar.

Los argumentos enuncliados por los olunnﬁp serfn confrontados, con los ob-
Jetivos vy la aproximacidn o distancia, se considerar§ a partir de la cons
truccibn 18gice de las respuestas, como sfntesis del sistems.

RESPUESTAS.

PRIMER ARO:
= Con el las me puedo expresar mejor,

- Porque si queremos salir a trabajar terminandc la secundaria, para tener
cuitura al habler.

- Nos ensefla 8 conocer el medio en que vivimos, a conocer los nimeros, sus
propiedades, etc.

- Comportamiento me ansefla 8 como comportarme o la educacién que debo te--
ner, porque me informa o me ensefla sobre todos los fenbSmenos qué hacen,
por qué se forman, etc. Comunicacién porque me ensefia a comunicarme con
las demés personas. Matemfticas porque repasamos (os quebrados, sumas,
stc. Espafiol porque repasemos aenunciados.

- Nos ensefien lo més esencial pars velernos por sf mismos.
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Me servirfan para cualquier tipo de trabajo, si es que me dcdicarfa a
trabajar, empresa donde se trabaja con producto qufmico, empresa de

telas, etc. o para la vida diaria y para una vocacién: Arquitectura o
ingenterfa, etc.

P
Ensefan cosas de educacién més alta.

Son bases para ingrasar a otra escuela de grado superior y porque me-

enseflan a tratar a las gentes con las qus convivo y & comportarms ade
cusdamente.

Asf aprendemos a 1levar un comportamiento msjor en nuestra persona o-
con las cosas.

Nos sirven para saber que vamos & reslizar en la actualidad y como ha
cerlo en el presente.

Son las materias que hacen que las clases sesn muy cortas y no me dis
traigs, porque son muy interesantas.

Yo creo que aprendo mejor en esas clases y pars mi son de mayor impor
tancia.

Porgue me gustan mis

Porque son mis activas, hay mfs participacién

Ayudan a desarrollar mi mentalidad y a Instruir mi aprendizaje
Considaro que es donde mis aprondo.

SEGUNDO ARO:

Nos enseflan a conocer 10 desconocido y cémo es la vida y sus probiemas
por la supervivencia

Todas las materias estén relacionadas

€Es importante para nuestros conocimientos

Se usan en I vida diaris

En la formacién elemental para ingresar a otra escueia superior

Nos ensefian la forma de autoconducirse en la sociedad, nos sefialan una
carrara y nos informan de los problemas de 1a sociedad a 10 largo de -
su existencia

Son las més Gtiles en la vida real

Nos ensefian & vivir mis experiencias sobre 1a vida y el medio que nos
rodeas.

Las utilizo @ diario o son importantes pera @l futuro.

Personaimente las considero importantes

Son de mayor interés para nosotros

Gracias a astas materias podemos trabajar en aigo

Porque con estas materias es mls flci) de trabajar

Son las bases para desarrollar una carrers

Tiene conocimientos que nos pueden servir mis

Podemos desenvolivernos y trabajar en la vida diaria

Son de mayor Importancia.
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TERCER ARO:

= Porque me ayudan a desarrollar mi creatividad
= Nos enseflan a enfrentarnos ante un trabsjo
= Nos ensefian a saber como as nuastro medio, como reflexionamos ante &!
y como debemos comportarnos
Por la preparaciln y conocimientos Impartidos
Porquc en las demfs escuelas son esenciales
Nos formen para mejorar nuestro futuro
Conocimientos elementales que sirven y ayudan en ostc momento y en lo
futuro
Me interesan todas porque todas me ayudan
Los conocimientos que me dan los practico & diario
Porques estas materias me servirfn para seguir estudiando y en mi vida
diaria.

ANALISIS DE RESPUESTA:

FUERA ENDOGEND 1
XOGENO 0

Razén expresada por los alumnos para ls JERARQUIZACION, destacando los ver
bos y caracterizando las respuestas endSgenas cuando sean en primers porso
na del singular y exSgenas cuando la respuesta esté referids en términos -
del contexto del alumno.

1. Poder Expresar ENDOGENO ENDO 1
2. ST, Trabajar, ser cuito al hablar EXOGEND EXOG 0
3. Conocer -~ Medio - Nimeros EX0G 0
k. Comportar - Informar - Comunicarse -

Repasamos qusbrados -~ enunclados ENDO 1
5. Ensefianza esencial ~ valor per se EX0G 0
6. Trabajo - vivir - vocacién ENDO |
7. Enseflan EX0G 0




8. No contestd

9. Sases - ensefar - comportar
10.Ensefian - comportar
11.Saber - realizar - hacer
12, intereser

13.Aprender

14,.Guster

15.Actuar -~ Participar
16.0esarrol lar - Instruir
17.Aprender

j. Conocer

2. Ester relacionadas

3. Importar

&. Ingresar

5. User

6. Ensefar - Sefalar - Informar
7. User '

8. Ensefar - Vivir

9. usar

10, Importar

11.interesar

12.Poder - Trabajer
13.Facilitar - Trabajar
14.0esarrol lar - Carrera
15.Servir

16.0Dssenvolver - Trabasjar
17. importer

1. Dasarrollar
2. Enseflor
3. Enselar

&. Preparsr - Conocimientos Impartidos

S. Son asenciales - SER
6. Former - Mejorar

7. Servir - ayudar

8. No contesté

9. iInteresar - Ayudar
10.Practicar

11.8ervir Carrers

ENDOGENO 8
EXOGENO 9

ENDOGENO 2
EXOGENO 15

ENDOGEND )
EXOGENO 8

ENDO
EX0G
EX0G
ENDO
ENDO
ENDO
EX0G
ENDO
EX0G

EX06
EX0G
EX0G
EX06
EXO0G
EX0G
EXOG
EX0G
ENDO
ENDO
€EX06
€X06
EX0C
EX0G
EX0G
EX0G
ExoG

O w O = w s O O =

0000000 =00000000

[-N-N-X-N-X- 3 J
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INCLINACION
1. HOMBRE - MEDIO COMUNICACION
2. HOMBRE - TRABAJO COMUNICACION
3. HOMBRE - MEDIO Mateméitico INFORMAC |ON
4. HOMBRE - MEDIO COMP.COMUNIC.

MATEM . ESP.

5. OBJETIVO FINAL. CAPACITACION INTE-
GRAL PARA VIVIR. H.V.M.T,

6. HOMBRE - TRABAJO-VIDA
g. HOMBRE

9. HOMBRE - MEDIO

10.HOMBRE - MEDIO

11.HOMBRE - TRABAJO -MEDIO
12.ViDA '
13.HOMBRE-TRABAJO

14 .HOMBRE

15.HOMBRE - TRABAJO - MEDIO

16.HOMBRE - VIDA
17.HOMBRE

I. HOMBRE - VIDA - MEDIO
2. MEDIO

3. HOMBRE - TRABAJO

. HOMBRE - MEDIO

5. VIDA - TRABAJO

6. HOMBRE ~MEDIO-VIDA

7. HOMBRE - VIDA

8. HOMBRE - VIDA - MEDIO

9. HOMBRE - MEDIO

10.HOMBRE - VIDA

11.HOMBRE

12.HOMBRE - TRABAJO - MEDIO
13.MEDIO - TRABAJO - HOMBRE
14.HOMBRE - MEDIO

15.HOMBRE - MEDIO
16.0BJETIVO FINAL
17.HOMBRE- MEDIO

1. VIDA -HOMBRE

2. HOMBRE - TRABAJO - MEDIO
3. HOMBRE  MEDIO

b, OBJETIVO FINAL

5. HOMBRE -MEDIO

6. HOMBRE - OBJETIVO FINAL

7. OBJETIVO FINAL

8

9. HOMBRE - VIDA
10.HOMBRE - TRABAJO
11.HOMBRE - VIOA - MEDIO

ACCION TEC.

TES IS~COMPORT.
COMPORTAMIENTO
ACCION TECNOL.

TECNOLOGICA

TECNOLOGICA
C.t.
TECNOLOGICA

TECNOLOGICA

TESIS

TECNOLOGICA

INF. COMPORTAMIENTO
TECNOLOGICA

TECNOLOG I CA

TECNOLOGICA
TECNOLOGICA

TESIS

TECNOLOG I CA

H.V.M.T. -TECNOLOGICA

A.A EXPLICACION
TECNOLOGICA COMPORTAMIENTO
I NFORMAC | ON

TESIS EXPLICACION

COMPORTAMIENTO
TECNOLOGICA

TES'<
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Confrontacién de los argumentos emitidos por los alumos y los objetivos,

tesis y centros de interés de! Programs.

€B-3 = OBJETIVOS + TESIS + CENTROS DE INTERES

ALUMNO + TENDENCIA = ENUNCIADOS

(EB-3) - (ALUMNO) = PROBABILIDAD DETERMINIDAO

1. Enunciados referidos, traducidos al cbdigo EB-)

2. Connotacién Instrumental.
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PREGUNTA No. 6

iConsideras que la importancia de las materias que anotaste, ayudan a des-
cubrir tu vocacién?

St
NO
- {Por qué?

RELACION INDICATIVA
MATERIA DE ESTUDIO (ME) - VOCACION

JUICIO A PRIORI A LA RESPUESTA,

La materia del conocimiento humano que satisface las necesidades particula

res y en ¢l sistems quo'asumo cada educando resuslve la interrogante, no -

de 1o que es capaz, sino del conoclnlonté Que le os dxtcrlor y logra la a-

prehensi8n para utilizario ante su clrcunstancia, que inscribe la voluntad

de ser, 1o que de fuera toma para sf, lo aprehendido, le permite actuar so
bre la naturaleza o la sociedad de la que §! pqrtlclpa.

Es necesario mencionar que no es precisamente el conocimiento comprobado lo
que permite 1a actuacién de cualquier individuo o socliedad, sino més que -

otra cosa es la necesidad, misma que no espera ser moldeada por la mesuras,

le razén o la repercusiSn soclal.

Ese todo general material y externo que se muestra sensitivamente en prime-

re instancie, y en cuanto se logra entenderlo y pronosticario, bajo el uso




de los instrumentos de los cuales provee la CIENCIA, acoge cada individuo,
en base a su comprensiSn y asimilacién al mundo objetivo un sitio humano.
Asi el individuo logra interactuar sociaimente y de esta interaccidn perma
nente y cambiante, logra ubicarse dentro de un contexto social, en la 17nea
de accién de su capacidad de modificacién consciente y benéfica, dentro de
una tarea més del grupo humano. La vocaci8n es por tanto una postura sprio
rfstica, baJo consigna social, al lugar que corresponde a cada lndivfduo -
en la divisién social del trabajo, y se impone a través de las opciones de
las que son capaces de ofrecer las formaciones socialss.

A la vocaci8n se le pueds entender como el instrumento que se entrega a ca
da sujeto que satisface la dinfmica que demanda la voluntad de su ser cam-
biante, e inscribe en la experiencia material de cada ser un sistema proba
bilfstico muy complejo, para su praxis lnhorgntd.

La Vocaclidn Como condicién impuesta, basada -
en la herencia.

Lucha de Clases

€l grupo humano al crear uns estructura social y ésta como resultado de la
maners de resolver la produccién de los medios de existencia, asfl como la
reproduccién de la especie, logra en la perspectiva histbrica crear las -
condiciones para la reproduccién de su forma de vida.

Dentro de las creaciones histSricas y la compleja dinbmica social e histd

rica se logra institucionalizar la maners que ssta sociedad quiere y se sa-
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be reproducida, tenliendo como |Imite histérico, ¢! cimulo de contradiccio-
nes acumuladas al seno de la sociedad misma. L& reproduccién de la espe--
cie, se cifra en 1a manera cSmo los diferentes grupos sociales humanos lo-
gran tal fin, mediante la formacién de sus hombres en el trabsjo, en prin-
cipio, y para el trabsjo como 1a concatenacién misma de la reproduccibn de
la especie. As? pues, en nuestro ceso, la vocecidn reviste, cuando se sa-
be descubierta, como la capacidad genérica de todo hombre y dentro del sis
tema capitalista, lo genfrico se convierte en un icatflogo'' de ocupacién -

puesto al dfa por las estructuras de poder de la socledad.

La posibilidad de emplear al ser genérico de cada individuo como tal, desa
rrollando todas y cade una de las potencial idades, se ve resuesita de momen
to, en una sociedad inexistente, pero factible de existir, partiendo de su
incorporacién objetiva, al mundo natorlal.y ls objetiva incorporecién de -
seres genéricos, en una sociedad genérica. Misma que deje de ofrecer cath
logos miopes e insensibles pars la fncorporaclén de sus hombres jSvenes al
trabajo. El término vocacién, serf entonces, un recuerdo de la estupidez-

de un tiempo, para convertirse en ldentidad genlrica, miltiple y humans.

€l descubrir la vocacién como un principio asequible, propuesto a la volun

tad y al ser, como necesario y Gtil.

La expresién 18gica compuesta por el valor que se asigna & |8 veriable, lo
gra una identided funcional que hace opsrativo o no al concepto o conceptos
manados de la ldeologfa portante de cade educando y la asimflacibn lograds

por cada uno, contree heterogéneamente, 18 capacidad de gufa y referencis-

mis precise.




Obtener una ocupacién Condicién de utilidad o uso
La aptacién y ocupacién Capacitacién,

RESPUESTAS

PRIMER ARO: St = 7

Con ellas pusdo saber 10 que mis me Interesa

S| queremos salir a trabajar terminando la secundaria

Porque s no viera la importancia no sabrfa descudbrirla

Considero que con estas materias tal! vez tenga una carrera, pero me di-

ferencian en algo.

~ Por medio del estudio sabemos 10 que nos conviens

= Porque la vocacién que me gustarfa tener podrfa ser qufmica o ffsica -~
(que va relacionado informacién. Laborstorio)

= Porque an ellas nos enseflan cosas que nosotros ignorfbamos y ahora que
las conocemos, sabemos lo que nos gustarfa ser

= Porque son las bases principales para cualquier vocacién

= Aprendemos a |levar un comportamiento mejor

- Porquom:e puede llegar a ser secretaris y aconsejar lo que deben hacer
los demés

A través de ellas puedo ubicarme mejor y conocerlas desde cuaiquier pun-
to de vista

Desarrollo mejor mi inteligencia y aprendo demasiadas cosas

Porque Actividad de Oficina me puede ayudar en e! futuro

Porque nos ayuda & ser activas

Estas materias también se |levan en estudios superiores

SEGUNDO ARO St = 17

- Ellas dan informacién de cBmo es la realidad en el pafs y las leyes que
rigen

= Nos dan diferentes conocimientos para descubrir nuestra habilidad de cual
Quier trabsjo

= Nosotros mismos encontramos lo que més nos gusta al realizar las ectivi
dades uno se da cuenta A

= Me dan noclones de varias carreres.

- Esto se descubre en la dieria actividad por medio de la prictica v exps
riencis
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Al Interesarnos mls en una cosa y tratar de estudiaria mis, es qus lo que
nos gustarfa estudiar

Ayudarme en mi profesién

Nos ensefian a comportarnos mejor, a escribir mejor, etc. qus nos ayuda ps
rs empezar ess vocaclén

- Saslndoms en ellss puedo descubrir mis habllidades

N: “{ ides de cubll es la carrera que voy & escoger y tener poco de con-
ciencla

Por medio de ellas vamos conoclendo la vocacién

Cada una de estas materlas nos ayudan a que nosotros tengamos interfs en
algo que nos guste '

- En cads una nos dan diferentes conocimisntos

A travls de las clases descubro las habllldades que poseo y que me pueden
ser Gtiles

Nos ayudan mucho en s vida resl
Me dan conocimientos para desarrollarla
Por medio de ellas uno se base para escoger su vocacién.

TERCER ARO: Sl =9

NO = 2

Valoro la realidad en ml medio y me acerca a 1o que yo quiero

No eyudan & la vocecifn que queremos

Aclaran nusstras aptitudes que mis desarrollamos

Segln las hadi!|idades que tengo participo en ellas

Me han enseflado el medio que nos rodes tal como es y me gusta o que he
sprendido ' ,

Puedo ver clales son mis hadilidades que tengo aplicadas a los conocimien
tos que nos dan

Por ser bisicos y fundementales para entender nusstro medio y en primer -
lugar a nosotros mismos

Voy descudbriendo la verdad y 1o diffcil que ¢! llegar & slls

Mo van de acuerdo & mi vocacién

Con ellas escogeré una vocacién que ms ayudar$ en el futuro,
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AWLISIS DE RESPUESTA

MATERIA -~ VOCACION

M v PRIMER ARO
1. SABER INTERESA [ Gral.
2.-QUERER TRABAJAR' | Trabajo
3.VER SABER . [ Gral.
4.-TENER EST. POST. ] Est. Post,
5.-ESTUDIAR INTERES | Gra!.
6.-PROYECTO QUIMICA UTILIOAD S M En Part.Prof.
7.-s1 (] v [ Gral.
8.-
9.~ BASE " v ] Est. Post.
10. ~PRACTICAR COMPORTAMIENTO  [M Comport. Part.
.- M V  SECRETARIA " Trabajo Sria.
12.~ M V GRAL. PROCESO " Gral.
13.- M V TRABAJO 20.TERMINGEM Gral.
.- M vV Srie. Trabajo-Sria.
15.- M V Acclén ] v Gral.
16. - M V_ Estudios Post. Est, Post.

Materia - Vocacién En general 7

Materia - Vocacidn Trabajo 3

Materias - Vocacién Estudios Post. 3

Materia - Vocecién Profesién |

M -V En general significa que 1as materias de estudio son consideradas co-
mo vehfculo para el descubrimiento de su vocec!Sn a mediano plazo.

M-V Trabajo.- Menifiests da mensra indirecta, que 1o utilidad de las ma--
terias estribe en la participacidn dentro de! proceso de produccién,
Condici8n potenclael para Incorporarse a! trabejo & corto plazo.
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M -V Estudios Posteriores . Implics el carfcter instrumental de las Mate
rias como condiciédn de enlace en estudios superiores.

M-V S$8lo un alumno establecis de manera directa la relacién materia-vo-
cacién, caracterizando a una y a otra.

M-V <-Part. Comportamiento.~ Involucra 1a utilidad de los conceptos de las
materias como caracterizaciédn de su comportamiente ante su clrcuns-

tancia.

M-V SEGUNDO ARO
! Particular.~ Leyes Prof.
2. General TraQajo
3. General™
b, Est.Post.
S. Genera!
6. General
7. Profesién
8. General
9. General
10. General. Est.Post.
1. General
12. General
13. General
1h, General
185. Particular.- Medio
16. Genaral
17. General.

o 1

Materia - Vocacibn Generel "
Est. Postd &

Trabsjo |
* P ] )

M -V, "Particular.~ Es la cerscterizacidn que identifica le relaciln materia-
vocacibn, donde ¢! alumno pondera su Interés ya ses por el comportamien
to o bien enta la reslidad y su clrcunstancia.




CONCLUSION,

M-V TERCER ARO

V Particularidad Medio - Realidad

*No hay relacién Materia - Vocacién
General

General

Particularidad Medio ~ Realidad
General

General

General

No hay relacién

General

No contest$.

Materia - Vocacibn General é
Materfa - Vocacién Particular
Medio 2
Materia - Vocacidn No hay rela
cién. | 10
Materia - Vocacién en General 24
Materia - Vocacién Trabajo 4
Materis - Vocacién Estudios Posteriores 8
Materia ~ Vocacién Particular )
No hay relaci8n Materia - Vocacibn 2
42
No respondieron 3

89.
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PREGUNTA No., 7

De las materias que cursas (Culll consideras de mayor utilidad para obtener
una ocupaciSn, en caso de que quieras empezar a trabajar?

RELACION INDICATIVA

MATERIA DE ESTUDIO - OCUPACION

JUICIO A PRIORI A LA RESPUESTA,

La Ironfa es conveniente para preguntarle a un proletario iqué pusstos -

quieres dentro de! catdlogo de ocupaciones de §sta tu sociedad? En el en
tendido que debes ser consecuente a ia ideologla del puesto a ocupar, asf
como al catélogo social de puestos en el trabajo. Ademis debe e! sujeto-
entender que la definicién de su ente sécl.l, estar en funcién de su ha-
cer. Psro en todo caso, esta respuests enlaza 1a asimilacién del educan-

do al mundo objetivo, y por otro lado la probabilidad.

Existe un impedimento importante que alegéricamente se pudisra decir, que
escoja el puesto deseado, pues sélo tisne que volver a nacer, y sn ese re
nacimiento, debe contar con el contexto que promusva y favorezca su aspi-
racién. Pues actualmente, cuenta s8lo con la enseflanza adquirida del Dise

fio E8-3.



RESPUESTA,

MATERIA

Taller de Oficina
Accién TecnolSgice
Acclén Flsics
Matemiticas
Espaho)
Electrénica
Dibujo
Comportamiento
Explicecién
Informacién
€lectricidad

fo.

'I--NNNN&'U

20.

10

b= 1=~

AWLISIS DE RESPUESTA,

MATERIA - CAPACITACION

COHUNICACION
COMPORTAMIENTO
EXPLICACION
ACTIVIOAD FISICA
. Tl

9t.

Frecuencle

ACCION TECKOLOGICA e T e

ESPAROL
MATEMATICAS

Revisar los cbjetivos en los tres afios de cada materia para buscar una expli-

cociébn a la relacibn n- T
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PREGUNTA No, 8

LPor qué vy cn)qui te consideras capacitado?
a
b)

RELACION INDICATIVA

MATERIA DE ESTUDIO ~ CAPACITACION

JUICIO A PRIGRI A LA RESPUESTA

La capacitacién entendida como el cumulo de posibilidades que permiten ac~

tuar sobre la realidad, teniendo previsto el objetIVO‘a alcanzar, a través
.de un proceso entendido como necesario para realizar tal o cual fin. Algo -
conocido, dable en repetirse por los conocimientos y actividades necesarias,
requisitadas por el propio fin, Modificar para obtener lo requerido a tra

vés de procedimientos y acciones concretas y ordenadas.

P ar Capacidad de modifi-
car.,

Conocer pars modificar.
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RESPUESTAS::

PRIMER ARO

Ya se dominar las dos cosas: Taquigraffa y mecanograffa

- En inglés y en taquigraffa
= Porque ya cursé la primarie - MatemBticaes

Espafiol me da una buens escritura.- Matemfticas dosarrolla un poco mi
mente. En una oficine

En dibujo industriasl

Porque me puede ayudar a practicar y elaborar trabajos.- En destreza,
habilidad, conocimiento para elaborar trabajos

= Porqus ya me siento capacitado para hacer varios muebles

En comportamiento.- Porque me gusta la manera de actuar

En comportamiento, comunicacidn.- Porque me siento més agusto en esas
materias.

Porque estoy aprendiendo esta actlvldad y plcnso que si es fécil en-=
contrar un trabajo.

En que ya (1la) se tienen algunos conocimientos.- Ya podenos dominar-
poco mecanograffa y taquigraffa

Son unas de las materias que me dan una idea.- En auxiliar de trabaja
dors social

Poque puedo meterme & trabajar en unas oficina.- En caso de que me sal
ga de ‘la escuela, salgo aprendiendo a escribir en miquina y taquigrafla
Porque se me hace diffcli).- Actividad de oficina

En mecanografia.- En taquigraffa

Porque he tenido conocimientos sobre casi todo de una oflicina
Porque puedo entrar a trabajar en uns oficina.- En todo

SEGUNDO ARO

- Actividad tecnolbgica y Fisica
- Nos eyudan a valernos a sT mismos.~ Nos dan capacidad de resolver un -

problema (0ficina)

- Se un poco de eslectricidad.- Puss hay mucho que aprender
- No contestd

- A través de los amplios conocimientos que adquirf.- En el resultado de

mi trabsjo. (Act. Tecnolbgica)

Demuestro mis habilidades y pongo en préctice mis conocimientos en to-
todo 1o relacionado 8 la electrénice

Con el conocimiento de! taller puedo tener un smpleo.- En escribir o -
méquine, archivar y hacer taquigraffe

Activided Tecnol8gice, los masstros me ayudan.- Inglés tengo comunica-
cién con el profesor qus contests dudss.

Porque 1o qua me hen ensefiado me sirve (Taller de Electrénica)
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No contestd

Todo 10 que hacemos lo practicamos.- Investigaciones, etc. (taller)

He aprendido mucho de mis materias.- Ya se hacer trabajos: escribir en
méquina (0fna)

Ya se hacer trabajos como son escribir en m‘qulna. Me han ensefado mu
chas cosas importantes.

En matemfticas porque se me hace fécil el razonamiento.- (ElectrSnicas)
Nos han capacitado para trabajar.- Para que tengamos buens ortograffa-
Seguridad de nuestras palabras’ para ire podlr un empleo y nos siénta-
mos seguros. (taller)

Porque todo 1o que vemos se lnvostlga.- En matembticas. (Act.Tecnoldgi

cs)

Todo)lo que hacemos lo practlcnnos porque se hacon investigaciones (Ta
lier

TERCER'ANO‘

8) Nos ensefia 10 que es un trabajo y cSmo se desarrolla.- b) Como por-
medio de 1a préctica se logra la técnica.

‘a) Nos ensefla como debemos onfrontarnos [ ] olla.yo me slonto capaci tado

pars |a medicina.
a) En taller de oflclno.- b) Porque prlctlco con la mlqulna de escribir

y taquigraffa.

a) Porque es 1a materia donde se prlctlca lo de una cuprosa.- b) En ta
Iler de dibujo

a) Nos ensefian 10 esencial para trabajar en uns oflclna.- b) €n toda -
esta materia mecanograffa, taquigraffa, documentacién, stc.

a) No tento capacitado pero si con una nocién.- b) Me han ensefiado una
responsabl|idad.

8) Porque los conocimientos que tengo podrfa aplicarios en algin traba
Jo que se relacione con 10 sprendido.~ b) Me considero capacitada en ol
menejo de la miquina de escribir,

a) Tengo conocimiento de ello.~ b) En accién tecnolbgica

a) Tengo conocimientos de esto.- b) He estado practicando.

a) Formas de un trabajo.- b) Conocimiento y experiencia.
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- AWLISIS DE - As

PRIMER ARO OPERAT IVO-ADMIN I STRAC ION

La encuesta se levants en el taller de oficina. Perturbacién.

MATERIAS~CAPACITAC I ON
CARACTERISTICA
V.= Técnico Sec. Taquimecandgrafa.
2.~ Técnlco
3.~ Obrero - Matem. Primaria
k.- Administrativo
S.= Técnico Dibujo
6.- Técnico C-Trabajo
7.~ Obrero Carpint.
8.~ Profesién " Actuacién
9.+ Admbn, Comp .Comunic.
10.- Técnico Sris.
11.~ Técnico Sria.
12.~ Trabajo Soc. Téc. 7. Soclel
13.- Técnico Sria.
th.- Obr M-C 7
15.- Técnico Sria.
16.~ Técnico Srie.
17.- Técnico Sria.

Las respuestas son sleatoriss en su significado respecto de ls relacibn -
Materie-Capacitacibn, ya que el cuestionario fué resusito en el Taller de -
Oficine.
Para dar una utiltided o 1a relacién H-C hay que considerar :
ic. Que los alumnos encuestados fuesron quienes optaron por le activided
tecnoi8gice. Pera e! caso Taller de Oficine.
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20. Que el estudiante de alguna materia se considera en menor o mayor gra

do capacitado, respscto de su materia de estudio.

3o0. Pero el considerar a la pregunta como un planteamiento general que

involucra fos tres nicleos, las respuestas en i8gica formal debieron-

haber sido més diversificadas.

SEGUNDO ARO

MATERIA-CAPACITACION

1.- Técnico

2.- Circunstancial
.= Técnico-obrero-

4. - -

S.- Técnico

6.- Técnico
.= Admon.

8.- Técnico

9.- Técnico

10.- " -

11.~- Obrero

12.- Técnico

13.- Técnico

1h.~ Técnico

15.- Técnico

16.- Técnico

17.- Técnico

Caracterfstica.

Elect.

Elect.
Admon.

Admdn .
Admdn.
Elect.
Admon.

€En la gama de respusstas se encuentra un fuerte matiz gensrado por la -
orlientacibn IdeolSgica, que impiica une Incorporaci8n a los procesos de -

produccién de bienes y servicios.
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Ni como posibilidad se percibe la intencién del EB-3, el hacer partl
cipes a los alumnos en materias de estudio, que no sean emincntqm-nto de -
produccién., El trabajo o estudio de ciencias sociales o carreras con impli-
cacidn humanista de trascendencia social por el papel superestructural que -
juegan en las orientaciones ideolégicas y‘dlsposlclones polfticas. econémicas
artfsticas, etc. quedan fuera totalmente del escenario que se muestra a los a
lumnos. en la divisién del trabajo social mexicano.

Educar a la clase trabajadora para el trabajo con el énfasis en la -
caractquza;lén de! nivel técnico requerido por la industria, ya sea en su -
fase operativa, administrativa, técnica o ingenieril.

3er. ARO.
Carac:cftstlcd;.
1.~ Técnico -
2.- Profesional Medicina
3.~ Técnico Administrativa
.- Técnico Dibujo
.= Técnico Administrativa
6.- Negaélén Nocidn CAPA
7.- Técnico Administ.
8.- - -
9.- Técnico -
10.- Técnico -
11.- Técnico -

Cuando se plantea la pregunta capacitacién SI V No y en que la res-
puesta de técnico se plantea como limitante a la trayectoria de estudlo, v -~
abre ante si la opcién intrfnseca de! trabajo como condicién inmediats.
Comprobar con la necesidad de trabajo.
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PREGUNTA No. 9

Los profesores con quienes tienes mis relacidn en clase y fuera de alla,

{Tienen algo que ver con la importancia que les das a las materias que -
te interesan?

sl
NO
{Por qué?

RELACION INDICATIVA

MATERIA DE ESTUDIO - MAESTRO

JUICIO A PRIGRI A LA RESPUESTA,

CATE RATICO ESTUDIO
‘INTERES

PERS A FU ION

La respuesta estar§ basada en el probable carisma del! profesor, o el
magnetismo de la materia de estudio, en la medida en que se muestra-
objetiva y se realiza su aprehensibn. Es también el ratificar la ca
pacidad de emisibn del profesor que pedagégicamente logra la satis-
faccién de 108 objetivos y por consiguiente logra desprender de sf,
su experiencia y mostrar la materis de estudio, mediante el discernl

miento.
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RESPUESTAS?

PRIMER ARO: St =15 NO -2

Me pusden ayudar

No tengo relacién con ninguno

Porque sino ms interesan las materias no habrfa relacién

Al caerme bien el maestro, ms cas bien la materia

Nos dan el apoyo y sus consejos para gularnos msjor

Porque tengo mls confianza y participo 'y contribuyo més en class

Porque ahf todos somos compafieros con clerto respeto

Porque sintifndome agusto podré hacer msjor las cosas

Nos ayudan a que sean més flciles y las entiéndemos mejor

Porque nos ayudan a resolver cualquier problema

Si ms interesa la materia debo de tener relacién con los maestros por su
buena expresién & las materias '

En las materias donde tengo mejor relacién con los profesores es donde -
tengo mis conflanza para participar

Porque tengo ms conflanza para participar

Porque son simphticos : :

La comunicacién entre alumnos y maestros ayuda a un mejor aprendizaje de
las materias

Tanto en la clase y fd.ra de ella son atintos, amables y se expresan muy
bien.

SEGUNDO ARO: S| =12 NO = 5

Tenemos una busna comunicaci8n unos a otros

= Si tenemos cualquier duda e!los no la explican y nos ayudan en diferentes

Cosas

No se le debe de dar 1a misma si no, no tendrfamos un vocabulario propilo.
Creo qus no debo tomar en cuenta las relaciones pera que me Interess una
materia.

- Son dos cosas diferentes
= Porque sl tengo relaciones con &! es porque me gusta su modo de ser y no

por la materla

La importancia que le doy a una clase es segin mi criterio v no a la amis
tad que lleve con el maestro.

Vemos mls a fondo la materia

Tengo més confianza con ellos

Me ayudan y hacen la clase agradable

Uno se conoce por su flsico

€llos nos ayudan y nos dan alliento

Ellos nos alientan paras estudiar
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Ast? existe una mayor confianza con &l y entlendo mejor

Dentro de 1a clase le expresamos nuestras dudas al maestro y fuera de
la clase y trata de ayudarnos

Dan la clase y a veces experimsntamos

Porque uno se conoce por el flsico.

TERCER ARO: Sl =5 NO = 6

= No necesito tener una relacién de amistad para sentirme segura

= Aunque no le pongo interés a la clase sllos se siguen relacionando -
bien conmigo

Nos dan consejos

Se haya una mayor smistad y desenvolvimiento

Hay maestros que no los trato mucho y sus clnn son muy interesantes
Tenemos una mayor conflanza

La rclacl&n quo llovo con ellos no tlono quo ver slompro con. el traba
Jo

E! tems de exposicibn no tiene nade que ver con el meestro

Hay diferencia de grado dentro del aula

Tengo més confianza

Oe acuerdo a s materia tendré relaciones con «llos

ANALISIS DE RESPUESTA:
RELACION ALUMNO = MAESTRO = MATERIA - INTERES.
PRIMER ARO I influye 15
NO Influye 2
ALUMNO - MATERIA CARACTERISTICA
1. ALUMNO - Profesor AYUDA
2. e Relacién -
’- A- INTM e
b, Alumno - Mesestro Ceer bien
s. A-N mn - Gufe
6. A-N Confienza
z. AN Compefile
’: A-N Gusto
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10, A=H INT, M,
1. A-M Resolver problema
12, A = INT. M. - M Capacidad
13. A-M Confianza
W, A-n Confianza
15. A-M Simpatfa
16. A - M - INT. M, Comunicacién-Aprendizaje
17. A-~-M Amables, expresivos
: NOOGEN
LAS RELACIONES | A-M-M=~INT: 2 ALUMNO-MAESTRO-MATERIA DE ESTUDIO ‘
A- Maestro 411 ALUMNO- MAESTRO
A= Int. 1 ALUMNO~ MATERIA DE ESTUDIO
A= Int.MAT.-PROF]1 ALUMNO-MATERIA DE ESTUD10-MAESTRO
e Negacibn » , _ ]
1a Relacién 1 NEGACION DE LA RELACION
No respondi® § 1 NO RESPONDIO.
ARna .
SEGUNDO ARO
S1 INFLUYE 12
NO INFLUYE 5
RELACION CARACTERISTICA
1. A-N Comunicacidn
2. A-M Explican - Ayuds
3. Negacién de la relacibn o
4. A= INT, M Conocimfento
5. Negacidn de la relacibn Oos coses diferentes
6. A-n Modo de ser
7. A - INTY, M. Maestro
6. A= N- {INT.M
S. A=-N Conf lanze
10. A - H = INT.N Ayuds
1. A~ Aspecto ffsico
12. A- n Ayude
13. A~

N~ INT.N, Al fenten
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th. A - M - INT Conflanza - entendimiento
15. A=-NK - INT Ayude

16. A - M - INT Experimantamos

17. A-M Aspecto flsico

EXOGENO 10 ENDOGENO 7

A-M=-INT. M 6 ALUMNO-MAESTRO-MATERIA DE ESTUDIO
A-M 7 ALUMNO -~ MAESTRO
A - INT. M 2 ALUMNO - MATERIA

NEGACION DE LA RELAC.] 2 NEGACION OE LA RELACION

= Los por qué caracterizan los atributos que como alumnos consideran funda
mentales para la relacién.

= La respuesta negativa o aflmtlvp implica una diferencia entre las razo
nes expuestas que fundsmentan la hflrnlclén‘o 1a negacién.

Le diferencia en un tiempo y otro, entre la relacién ensefianza/aprendizaje,
caracteriza la accibén pedagbgica. Esta diferencia es ia dinSmica transicio
nal del terreno de lo posible a la realidad, &stas a su vez implican e! pro
pésito previsto y los resultados que se obtienen. Esta relacién es por con
siguiente una relacién dialéctica, en donde la pqslblldod y la reslidad se

encuentran sujetas a leyes objetivas.

TERCER ARO
Si INFLUYE 5
NO INFLUYE 6
RELACION CARACTERISTICA
1. Relacibn Seguridad.
2. M= A <= INT.MAT,
3. A-N Consejos
b, A-M-iNT, 0 Amistad - Desenvolvimiento
s. A - “ ‘“T- 0o
6. A=-N Conflanze
7. A-MH-iNT. 0
8. A= INT. N < Maestro
’. A e lﬂt. “.0
10. A-NM Conflanza
1. A~ INT.A-NoO




r

= NEGACION

A-M
A = INT.M
A=M=|INT.M
M-A

- WU = W e

CONCLUSION:

A
[
|
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RELACIONAR CON EL MAESTRO

= ALUNNO
= PROFESOR

= INTERES POR LA MATERIA DE ESTUDIO

SI/NO Relacién

A=P - |
A-P
NEGACION DE (A-P-1)
A-

P-A

A-1-P

No respondié

PRIMER ARO

SEGUNDO ARO

TERCER ARO

NNy
li———w‘ﬂ]
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PREGUNTA Mo, 10

E! ambiente en que se desarrollan las clases en tu grupo, de parte de ~
tus compafieros (C8mo 1o podrfas definir?

Adecuado para expresar tus ideas, sin sentirte censurado
por parte de tus compafieros y maestros .

Anblente adecuado para ser buenos amigos todos
inadecuado para estudiar en grupo

Propicio para former equipo de estudio

Otro tipo LCubl?

RELACION INDICATIVA

AMBIENTE GENERADO POR EL GRUPO

JUICIO A PRIORI A LA RESPUESTA;

PATRONES DE INTERACCION XPRESAR IDEAS

ISTAD

BSTACULO PARA ESTUDIO
TRABAJO DE EQUIPO

Partiendo de la composiciébn de grupo y deda la heterogeneidad de cada gru-
po, por las particularidades que lo conforman, adoptaré Interrelaciones e
Interacciones, bsjo el marco instituclonal al que se suscribe el grupo.

La dinBmice de! grupo y ""e! movimiento mismo es una contradiccibn. Lenin
defini8 la ley de la unidad de los opusstos como el reconocimiento (descu
brimiento) de las tendencias opuestes que se excluysn mutuaments, contra-
dictorias, existentes en todos los fendmenos y procesos de le naturalezs
(Incluyando 1a mente y la sociodnd)"'.

TV Reo Yse Tung.- CINLU YESIS FILUTOFICAS.-Ed.de Cultura Popular.~ Méxi-
co, ',7‘.' ".~|°§°
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En nuestro estudlo, tenemos que prestar mucha atencién al "hecho de que pa
ra descubrir el carfcter particular de cads aspecto de las cosas, hay que-
descubrir el carfcter particular de cada aspecto de la contradiccién en el

proceso, en caso contrario, el descubrimiento de la esencla da! proceso, -
serfa lmposlblo."z

En nuestro trabsjo, el conocer las partlcularldadas que intarvienen en el-
proceso, lo desarrollamos hacl-ndo las abstracciones necesarias pars expll
carnos las lnpllcaclonos objotlvas del Programs EB-3 y cada particularidad,
la consideramos en el peso o:poctflco que tiens para nuestro objeto de es-
tudlo, en e! caso utlllznuos lnstruunntos de aproximacién a la realidad -
(.ncuosta. obs.rvacl&n anlllsls docum'ntal. bibllogréfico, etc.) y las in.
terrelaciones necesarias.

"Toda divergencia en los conceptos de! hombre debe ser consliderada como re
flejo dd'una’éontradlccldn objetiva. Las contradlcclon.s objotlvas. al re
flejarse en el pcnsanlcnto subjotlvo. formnn ol movlmlonto de los opusstos
en los conceptos, promueven el desarrol lo del pensamiento y resusiven ince
santemente 1os problemas de! pensamiento'.?

Objetivo Subjetivo
€s-3 Alumnos en grupo

De la relacifén tendremos

Objotlvo______,_.ﬂndlo Subjetivo

S TUAC 10N -3

A ‘Contradicciébn Objetiva

z)“'o Tse... «Cinco. oc“u"to ”ob"so




Objltlvo—-—mdlo Subjetivo
SITUACION B E8-3
pContradiccién Objetiv.
ob ivo Me Subjetivo
E J
SITUACION C
ontradiccién Objetiv
RESPUESTAS:
Ilo. 20. k.t“

Adecuado para expresar tus ldeas, sin sen-

tirte censurado por parte de tus compaferos. 15 12
Ambiente adecuado para ser busnos emigos to-

dos. ' o 1 S
Propicio para formar equipo de estudio 3 7

inadecuado para estudiar en grupo.

OTRO TIPO: Primer aflo.
-Respetar el trabajo de los alumnos y masstros

-'Quc hayo comprensi8n, organizacibn para nusvas ideas.
- Conflanza entre alumnos y maestros
- Adecuado paras convivir compafiero y maestros.

Tercer afo:

- Nos ayuds a desarrollarnos msjor

= Para unirnos mis

- Tombién con Vibertad, con responsabi|lided.

106.



AWLISIS DE RESPUESTA:

AMBIENTE DE GRUPO

AMBITO  ( GRUPO)

ier.aflo.

Expresar ideas
Amistad

inadecuado para estudiar en

grupo. = Obstéculo
estudio.

Tradajo de equipo

para el

17
3

 Total | %
38 60%
12 19%
1
12 19%

OTROS:

Desarrollo, Unidn, Libertad-responsabilidad, Organizacldn- comprensién, Con-

fianzs, Convivenci

Perfil subjetivo que demanda satisfac

. tores a neceslidades.
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PREGUNTA No. 11

€l ambiente que se logra o se tiene con los profesores (CSmo 1o definirfas?
No se logra un ambiente de conﬂanu. puu e! maestro ordena
lo qus se debe hacer.
Exista un ambiente de Iibertad pars onponor 1o que se plen-
sa sobre ol tems expuesto
Nos pide nuestra opiniln sobre el tema de ostudlo
Un ambiente de | ibertad para asistir o no a clases
€] maestro impone su ideas, como el més sablo
-Otro ¢Cubl?

RELACION INDICATIVA:
AMBIENTE GENERADO POR EL MAESTRO

JUICIO A PRICRI A LA RESPUESTA:
Quien conoce los por quﬁ se avlqno»i u.ﬂ todos los c&mos.

Quien cuenta con los conocimientos. pbjgtlvmnto sprendidos, tendré anpiln
posibilidades de modificar, la materia 'umlblo. en este casvo ‘'predispussta’’
al cambio. La acciSn de) profesor en ¢! momento mismo de comunicar, y rea-
firmar conceptos para su comprobaciSn segln el Programa EB-) debe cumplir -
con los parfmetros de control:ESTUDIO, DESCRIPCION, MEDICION, TEORIA y A-
DOPCION, con tres seccionss cada una. AsT pues, para evaluar las respues-
tas tomaremos como objetivo a los parémetros de control, ya que estos com-
prometen didécticamente al profesor, y‘eom subjetivo tomaremos las contra-
dicciones Internas de! mismo profesor, de meners que el profesor al conse-
guir o no, necesita crear las condiciones del entorno (alumnos) y orientar-
las hacla el objetivo deseado, con una !imitante de ﬂunpo.
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ems—— i S ;"-—--~‘
~ »
\\ V4
MEDIO
ALUWO‘S
: PN ]
' “~----"‘ \\~- - :
OBJETIVO

TIEMPO CONTRADIC~
CION OBJETIVA,

{
|
|

RESPUESTAS:
AMBIENTE lo. 20. 3o.
No se logra un amblente de conflanza pues
e! masstro ordena lo que se debe hacer. 1 0 1
iste un ambiente de |ibertad para exponer
1o que se piensa sobre ¢! tema expussto. 15 16 10
Nos plde nuestra opiniSn sobre ¢! tema de
estudio. | & ) 4
Un amblente de libertad pars asistir o no
s clases. 1 5 L

TRO: Primer afo
ensar antes de contestar L
ue haya organizacién y entendimiento
iente de sinceridad
El maestro ayuda a qus nosotros expresemos nuestras idess y opiniones.

AWLISIS DE RESPUESTA,

GRUPO - AMBITO - MAESTRO

] 7" lo. 2. Jo. Toul‘*ht-—
A) N(Confiabilidad ___ Imposicién M. 1 1 2
8) Ambito Libertad Expresién 15 1 10 Y] 69
C) Particibcién en o) Tems. & 3 & " )/
0) Libertad para la inasistencls ! s & 10 15

CONCLUSION: Ambito de libertad pars exponer lo que se piensa sobre el -
tems expuesto.
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PREGUNTA No. 12

{Deserrollas trabajo de la escusle en tu casa?
St NO

RELACION INDICATIVA

TRABAJO. MATERIA DE ESTUDIO - TRABAJO EXTRAESCOLAR

JUICIO A PRICRI A LA RESPUESTA:

Este enunclado plantes uns dlsyuncién que implice e realizacién de traba-
Jo necesario pars e) cumplimiento de los objetivos de! Progrema EB-3, que
Implica 360 horss (28% de horqs-trbbojé-istudlo) dedicado a trebajo en ca-
s8 o extracurricular. Lo que significa que a 1a semena deberfn desarrollar
se actividades extracurriculares y extraescolares, con una duracibn de 12-
hores. Y por dfe deberfan ser dos horas y media, eproximadamente, conside
rando adn la asistencia al plantel que es de cuatro dfas. Serfa un elemen

to a considerar pare ratificar el uso de! tiempo.

Motivo. Estfoulo ———4pp Trabsjo ——————p» Medio

Trabajo «¢ Neces idad ——————» Medio i
Jlompo
—

Obl igacién - Trabajo Medio

Necesidad. 0bjctlvo__"|'nbcjo Medio

€l planteamiento, uns disyunciSn. La respuesta serls veraders s! mantuvie
re la disyuncién. $810 que la conjuncién como respuesta hace necesario que
los enunciados sean verdaderos pera que sean verdaderos.
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RESPUESTAS:
to. 2. 3.
St 15 17 10
MO 2 - 1
AWLISIS DE RESPUESTA:
fo. 2.  3o. Total |%
TRABAJO EXTRAESCOLAR §I 15 17 10 h2 932
NO 2 - 3 3
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PREGUNTA Mo, 13

Los trabajos que desarrolles fuere do Ar') ucuolo. i{Requieren que investi-
gues pars real (zarlos, s! es asf, qué tipo de investigacibn realizas?

Asistes a ls Nbllotocn

Revisas textos, periSdicos, nvlsns

Vas directamente o lo rullad para obtomr

77 informeci8n
No. lnvostlgn. lo lmmntu
Otn. tcul"

TRABAJO EXTRAESCOLAR = INVESTIGACION

JUICIO A PRIGRI A LA RESPUESTA

En esta pregunta, el concepto de investigaclén encuentra el proceso de co
nocer, mediante: : | |
AnS1ists 8ibllogrsfico |
Anflisls lhnrogrlﬂco
Entnvhn
Empirismo

. INSTRUMENTOS V/O TECNICAS o€
INVESTIMCION

a) Cade respusste serfa un fin
b' Cade respuests serfa unaparte de un proceso de investigacién,

Les expectativas-sencién serén condl‘qwo} func_lqﬁo'l pars ol sentido menta-
do en cade lmplicacién. Le dlallétlco o respuests ds 1a V8gica en movi--
miento harld necesariemsnte coao rnpunn. sl o ogro.

Al mismo tlempo, ln cpelms pars utllfmr loi roworlnuncos de lo in
vestigacifn, y las lmunclu ln que ncurm nnmn entrever las ca
racterfstices de! acerce con ¢! qua cuentan on cess.
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"Los trabajos fusra de la escuela” P
"Requiers que lmstlg_uu“ Q

J SI P entonces Q

AS:

Asistes a 18 0!.“'

Revisas ccxtos, nrlulcos. re
vistas. 7 3

Consultas con ot’rii i'nnom’s ' 7 3

Vas dlroctmnu als. rull-
dad para obtcnor lnfomcl&n. b 2

‘OTRO: Tercer ARo.

Pros en st uti)izamos todcp los udlos de acuordo ] |o que se va a Inves-
tigar.

€Entrevistas
Pregunto a otros maestros sl puodo o no Qyudnr.

ANALISIS DE RESPUESTA:

fo. . 3o0. Total] 2
Anblisis blhliOQﬂﬂ'co. 16 12 10 36 84

Anblisis Hemerogréfico 3 5 3 " 20y
Entrevista 7 7 3 17 37%
Observacién [ 6 2 12 26%
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PREGUNTA Mo, 14

Las vivencias que se llevan a cabo iQué tipo de experiencias te sportan?
Me permiten conocer mejor mi raolldad Y is reslidad
de mi regién

Me hacen sentir bien, porqus no estoy on el salén -
de clases

Se pierde ¢! tiempo con ellas

Me permiten aplicar lo que aprandb on les aulas &
la real idad

Otra experiencla {Cuf)?

RELACICN LIDICATIVA

MATERIA DE ESTUDIO - VIVENCIAS

JUICIO A PRIORI A LA RESPUESTA:

VIVENCIA XPERIENCIA

Oentro de la qufa programética, las vivencias 6cupqh ol 14.28% (de} tota)
de 35 semanas por 36/horas/semans, que son 1,260 horas) equivale a 180 ho
ras, distribufdas en las 35 semanas.

Este aspecto reviste slgniflcaclén_qn;la-qprchqnsléd‘dc concdptot_dlscuql
dos en clase, de manera que el esquems cohccptual se “confronta" con la -
realidad. Como observacidn, cabe anotor que sl cnroctr de materiales di-
dicticos o instrumentos de aproximacién s s realldad Yy "caroclcndo" de -
recursos, se hace necesario prescindir de talos lnstrumcntos. pars consi-
derar a esas materia sensible en movimiento, es decir, que con sus senti--
dos, cada alumno con su carga conceptual, t.nqu que escudrifar la resli-
dad objetiva. Oesprendiéndose una construccién tedrica,




1s.

Los Instrumentos de aproximacién a l1a realidad, creados por la clencia, se
rfan convenientes (cine, fotograffs, grabaciones, stc.) Instrumentos que
ampifan la capacidad sensitiva.

A 18 interacciSn con la naturaleza sigue la omrlancla. que en e! momento
de tnnsfomrh. T omrlmch ordonado. comprobada, sistematizada y pro-
nostlccda. cres la cloncla o utogorl‘n ﬂlo:&ﬂcu. ulmo que expresan e
grado y profumﬂdad con que ol mlmlcnto hm se nlnlla 8l mundo, me-
disnte 1a activided cognoocltlva. quo lnvolucn la trms!omcl&n préctica
de la mtuulon. asl com ol cuno d.l comclnlonto. convirtigndose en un
proceso. cognoscltlvo. quo gcncn las cotooorln ﬂloléﬂcu. ‘dstas conver=-
tldn como lmtrunnto dlnlnlco. wscoptlblo do aodlﬂc.ru por s activi-
dad cognoscitive, confomao lsn por ol conocluunto y la prlctlcc. trans
formadores. :

Realidad Objetiv

N~
EMPIRISM CONSTRUCC,CO'! CO_N,(:E'TUAL CONFRONTACION
T m———— A
RESPY - TAS:

| :

Me permiten conocer msjor mi res

fidad y la realidad de mi regibn ¢ 8 . 5
Me permiten aplicar 1o que apren v
do en ias sulas o la realided. ~ 14 14 -8

Ma hacen sentir bien porqus no -
estoy en el salén de clases ] 1
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OTRA: Primer afo.

« Conocer nuestro medio mls a fondo

= Aprendo a tomar rumbo sols

= Me ayudan a desenvolverms en un ambiente diferente

= Ne permite conocer y comunicarms con 10s que ms rodean.

Segundo afo:

= Ver si es clerto lo dicho en el ulén

« Conocer la resalidad
= Adquirir mayores conocimientos de) medio qus nos rodes -
€} conocimiento de la vids real
Me permiten conocer msjor ml realidad y lo nnlldnd de nl nglu
Me permiten aprender temas de que habdlsr con otras personss
Tener mls InformaciSn sobre los temas que se tronu en clno
Pusdo relacionarms con e! medio que me rodu

'rcrccr aho:

= Que lo que se expons en teorfs 1o ponemos en pr&:tlu

‘= Nos ayudsn a conocer otros medios. y ver qu‘ problms tlomn

= Conozco nusvos lugsres

= Que me ayuda a Integrarms en mi ml«nd "convlvoncu"

= Muchas veces orlentarms sobre 10 que ms gusterfa hecer en un futuro.

= Aprendo a vivir, a andar o recorrer dlfonnm partes o mtros edu~
cetivos, fébrices, etc.

ANALISIS DE RESPUESTA:

Ubicecién en el contexto.- Informecién pars comunicacifn .

|incrementa la informeci8n. Conocer nuavos ignrn.__

VIVENCIA - EXPERIENCIA lo. 20. S0. | Total] %
\) Conocer -Realided - Regién 6 ] 5 19 | 1
8) Sentir bien ~fusra del salén - | 1 2
C) Aplicar lo aprendido a la rea-

lidad. th 14 ¢ 36 | 63%
OTRAS :




117.

PREAUNTA Mo, 15

LEn d6nde trabajs tu paph?
En una flbrica
€n una oflicine
€n un taller
€n un comerclo

€n ¢i campo
Otro LEn d8nde?

RELACION INDICATIVA

FAMILIA = TRABAJO -~ PADRE

JUICIO A PRIORI A LA RESPUESTA:

Esta pregunta, psrs nuestro caso, reviste de gran lmpbr'ton'cla.foﬁn cusn
‘do no sea la mayor, la uprulbn ‘pncisjo y deseable, pars aproximarse o
le reslidad econdmica de e institucidn familiar. Paro con la informa-
ci6n que se recaba para ests pregunta, nos permite ubicar al padrs del
educando en el lugar que ocupa dentro del proceso de producciS, con la-
implicacién de clase social, asf como la Ideologfa portante, o como un
patrSn de InteracciSn en la Institucién femiliar. Si bien no sporte el
dato praciso, si se obtfenen elementos de julcio pars inferir la ideolo
gfs portante, como patrén de interaccidn en la institucién femilfer.

LUGAR QUE OCUPA
DENTRO OEL PROCESO CLASE SOCIAL
OF PRODUCCION

IDEO OGIA

TRASAJADOR

INST TUCION FAMILIAR




RESPUESTAS :

Lugar de Trabajo

20.

13

En una fébrics
En una oficina
En un taller
En un comsrcio
En ol éampo

N W N =

- et et ab Q)

OTRO.

Taxista
Chofer
En el segurc Social

En la C.F.E.
Polfcle Auxiliar
_En la casa
CONASUPO
Jubilado

Empleado de 1impia y transporte

En la industria de la construc.. | 2

-t oo = N »n

ANALISIS DE. RESPUESTA:

Fébrice

Oficina

Taller

Comercio

Ind.Construccién

Labores Agricolas

Chofer

Empleado.- IMSS.O0DF. CFE.
' CONASUPO

Polictfa Auxiliar

Jubi lado

20.

NN NN -

8 0 e N) = \W

&

- el WO

Total. F

2(7) 1(e) 2 (2¢)

(2t)
fx

@R LI - NNWW~ la‘

19

48
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CONCLLISTON:

Por frecuencia mansjada en la moitn de 45 alumnos oncudstaddi. se es-

pera s como uﬂ ,fbr‘ocum'\cln. es decir.

1o. Se supone un empleo por v‘padn
20. La frecuencia mayor de 45 implica la posibilidad més de un
Qmplob en a|gan_co§9,' de I'.,ocppa'c,lcd‘d'cklos ﬁadfq’s (Qobio

ocupacidn (2t))
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PREGUNTA No, 16

Ademls de! trabajo ds tu papé,. lqnllu més trabaja de tu faml!ln?
Tu mamé

Tu hermena (s)
Tu hermano (s)
{Trabajas td4? St NO

RELACION INDICATIVA

FAMILIA - TRABAJO - OTRO

JJlClO A PRIGRI A LA 'ESHESTA

Al trabajar otro Mnbro de la fmllla habré que anotar que los ncursos
econbmicos de Io ‘Institucién’ f.nl!llr. de la clasa trabajadora, son los-
més estéticos en la soclodod. Yy s8lo dejan ese estado ostltlco gonoral

a rafz de la prosldn organizoda de la clase trlbajadora.

Esto hace que ante las expectativas de ganar més, sin producir lnfliclép,
como un fenSmeno aparejado & la economia actusl y las oxpeétatlvis de vi
de, disminuyen o permanscen constantes. WMo hicd. en conjunto que la par
ticipacién en la 6conomfp famillor,‘dc uno o vprlos'mfombfos. sea bjjd -
las expectativas oﬁletlvas y _convenientes para s propla familia, sino -
por el contrarlo, significa una thOrborlélén‘brusca; desatinads y sus--
ceptible de explotacibn. Asl pues, pars la explotacin en este sistems
no existen edades de PEA sino fuerza de trabajo indiscriminademente, sus
- ceptible de explotacisn. Condiciones que en genera! producen ideclogfa
inherente, que cobra‘lnportancla en los patrones de interaccién o ¢! -
roll familiar.
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Para. ser de mayor utilidad y detectar s inversiSn de fuerza de trabajo -
necesaria de la institucién. funlllor. de manera que permita a un nimero
''N''de miembros accedsr a las instituciones educativas.

Nimero de miembros de la meld

Fuorus de trabojo lnvolucudn an h producclén u otro Npo de actividad
econdmica, asl también las odados ‘cada ulonbro.

ACTIVIOAD 10E0LOGIA
RESPUESTAS:
Lullloru que traba-] lo. 20.
Jan: v
Tu mamé 5 2 1
Tu hermana (s) 3 6 2
Tu hermano (s) 5 5 6
Trabajas ti  NO 12 % (3
St 5 3 5
AVALISIS DE RESPUESTA:
76.41%
81.81

a) Tu memé
b) Tu hermana (s) 3

c) Tu hermano (s) ‘}

d) Trabsjas té ‘F% Y
S SR T

71.01%

]_: 28.89%

ivTan

-
>
-
o
=zl
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a) Las madres nés J8venes son las que trabajan, ademfs del padre.

= Por frecuencia tenemos 29.41 para primer aho, para segundo
15.38 y paras tercero, 9.09

- En la medida qus .um.nta 1a edad, dlsmlnuyo el nimero de -
madres trob.]adoras (falso).

- A| disminuir 1] nﬁmnro do madres trabajadoras aumenta el
nﬁm.ro de hijos quc trnbajan (fFalso).

- la ( £-f) como dato lnporunto mnnlflosu que el 71.47%
al 81.81% en ln fmlllu de los cducandos hay por lo me

nos dos pcrsonls quo on prou.dlo trabajon. por cada fami-
'1..

CONCLUSTON:
Trabajan dos miembros ‘de cada Famiila.

€1 29.41% de los alumnos de primer afio trabajs, asl el 17.64% de los a-
lumnos de segundo afo trabajan. Esta propoéclén aumenta éngan los da--
tos dc ll muestra en un promodlo de primero y segundo con un 23.52% & -
hS 45%. E€Es decir, que el ser potencialments, poblacién econdmicamente

activa (PEA) a partir de 10s 12 afos, en |a medids que aumenta su edad,
su Incorporacién real a la PEA resulta un hecho, para nuestro caso, esa
proporcidn de alumnos incorporados a |a produccién es del 7.22% cada -
afio.
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PREGUNTA No, 1/
En caso de tribujar tG, l08nde 1o haces y qué haces?
a) b)

RELACION - INDICATIVA

FAMILIA = TRABAJO - ALUMNO

JUICIO A PRIORI A LA RESPUESTA:

Este enunciado tlcﬁo‘qna‘vjrlgblo, Resulta una disyunciSn, misma que re-
fiere y refuerza el cbntqktoAfQulllar. desde 1a manera de como obtiene -
sus medios de oxlstcn;ia. condlclén'qud genera consecusntemente dpp'!dcg.
logfa, misma que sQJMatcr(allzqia rafz de la r;!aclén con su contexto -

econémico-ideoldgico.

La determinacién en Gltime In;tancld. conjugada con una orientacién ideo

16gica instl;uclonollzida.

Esta condiciSn de trabajo de los educandos se muestra como un ‘obstécu-

lo'" potencial en el desarrollo programético y objetivo del EB-3.
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7.00 An LUNES | MARTES | MIERCOLES| JUEVES | VIERNES
TIENPO EN 6 . . ]
: Ho-. ‘horas 6 horas
' EL PLANTEL horas | res. s
13.00 H
14:00 Hs.
RecuPERA- | 2 |2 ho- | 2'horas | 2 horss | 2 horas-
, CioN Horas | res t
15:00 hy, 1 |
15:00 hs, : 1
TIENPO 2 |2no- |2 horas | 2 horas | 2 hores |
Lione - horas |ras - L o :
-fTraBAJO EX- | 5 |5 ho= {5 hores |5 horas| 5 hores- ;
. TRAESCOLAR. | hores |res . | R |
122:00 hs,
6:00 hs |
RESPUESTAS* ;
Prln-r aflo:

e voy 8 lyudar a un soﬂof » vender logumbros Yy frutas cn una accoso
" ris.- Despachar y descarger la mercancla.

8. Trabajo los domingos arbitreando partidos de futboi

C. En una imprenta.- Corto témina, papel ¢ Imprimo copias

0. €n Chapultepec.- Doy clases ds aeromode!ismo

€. En une oficine.

;ggundo Ao
n un taller, en la cesa.=- Ventanas

8. En une oficine,. - Archivo documentos, escribo en pr? uina, etc.

C. €n una flbrica. Presto mi fuerzs para la produccién de artfculos

0. Cusndo no tengo clases le voy & ayudar a mi paph en su trabejo. (iim-
pis y transporte)
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" Tercer afo:

A. En uns tiends do oharrotn

8. En un negocio proplo.~ Vender tacos

C. En vaces de plomero.~ Trabajo en el D.F. o corca de mi cass.
0. En la industria.- Vigilar una mbquine

E. En-un taller de- ha]alaurto.- Ll].r. Mjolatnr componundo partes
dafadss. v :

ANALISIS DE RESPUESTA: .
TRABAJO - ALUNNO °
mnep‘ MO |

- 1. Comerclo cosorl %

2. Scrvlclos c. ocporttvo
3. Ta|lor Qupronta

4. Servicio Chapul tepec
5. Administracién Oficine

SEGUNDO ARO:

1. Taller . Herrero. Obrero. o
2. Oficina €mpleado €
3. Fébrica Obrero 0

TENCER ARO:

. Cmi-élo Dependiente € x
2. Comercio . Tequerfa € x
3. Plomero no asalaria-

do.
4. Obrero Fébrice 0

5. Hojalaterfa Taller Hojalatero. Obrero
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DONDE
Comarcio 3
Fébrice 2
Taller 3
No espectf. |
Administracién 2
Servicios 2
13 ' Total
OCUPAC | ON o
Empleado en oﬂéiu 2
_Empleado en comsrcio 3
Emplesdo en servicio 2
Obrero ‘5
No especlficedo - !
l)f‘l‘qtﬁ, '
CONCLUSION:

La ocupacidn principal de. los .alumos que trabajen ‘u'l‘\q de Obrero.
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PREGINTA N). 18

Donde vlvn con tu. hnllla (eu cau) M:uontm con todos los urviclos?
Aguo potable ' - -
Luz eléctrics

Orenaje. -,
Otros &Cullos‘!

ION INDICATIVA
‘HABITAT = SERVICIOS NUNICIPALES.

[C10'A PRIORI A LA PEAESTA:

;Ecta confloro a Ios;s'rv

ios ‘municipal \”*"-Io,_ulocl&o do usos del espa
cio. ol nlmo tlonpd.-- rcﬂon cl conuxtl do-,uso urbano Rclacl&t con

' la Progunta llo.] pon ohnmr un porﬂl "difuso" do los condiclonu
dol hlbltot y Csn con nrco npaclol pou cl dcurrolio do lu oct!vl
dades dol oducomlo. rohcionodo o lu vu con la lnvonl&n de fuoru dc
tubojo do la lmtltucun fuulhr. dodlcuo a obtoncr los mdlos dc -

oul stonclo.

Aunquc 1a progunto u mlmnu. o urh nls puclso. el indlcuor si:
contlrmc con ol rlglmn do proplod.d do la cnu Mbltaclé» Poro hl-
clondo uso do u lnfomclén quo cbt , l con h uspuuu. ouos indl
cmrn Son manejados como lndlcokru dl "blmour socul".’ lncluoo -
algunos "estudiosos"” |lsmaron a los urvlctos mlclpoln com ln‘lcuo :

res del '‘progreso soclial’’.




RESRUESTAS!

ua poteble
tug Ebctrics
Orenaje

" taargfe Elketric:

————

£) espacio - habltaciSn caracterizs une pablecién con dotacidn de servi-

: c‘“‘“"‘““m‘“ﬂ ° niloclln "“cenurbeds”.




FEUMA 19

{Qu tipo de relacién guardas con tu- femilia?

Cusntas o tus pedres todo 1o que plonns y haces

0l ffcl Imente ‘pusdes cnublar un dlllo.o eon tus
pédres y hermenos . '

Se dlscuun Q.. h-llu los problemss qu In -afectan
Platicas lo’ mrln. sin permitir que te. cuutloun

Tu femilla no u lnunu r lo ‘que haces y dlm
Otrs L L po

RELACION  ICAT
FANILIA = RELACION = AL

JUICIO A PRIORI A LA RESPLESTA: -

L8 autoublcaciln respecto dol  contexto. Olobrl que’ oburvor do esta res-
pussts con quien se unbloeo a nlocwn. p.nlondo de las octlmo‘u.
tiempos y corrolcelén con ol um libre.

ADRE
RADRE Rol! Familier
l.llcoclln fmclml
8 PA- Muclvo - sencién
MILIARES. ‘

Prorrequisites fuscions- }
ﬂ'”. |
INSTITUCE  PANILIAR |
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Orden familiar, gmpo »tnchmto nhclomdo que comtltuya una lmtltu
clla. mismo que ‘por utuulan plmtu patroms de conducts o ucltms que
e unctorluu. Pou nusstro cuo. podrila doclru on términos ds clntm

cién, qus es el “lto de eondlclmn minimas pers 1o roproduccldn de la =

fuerzs do tnbljo. . 0 blon puodo plaunaru como. Io lntancclu lnurroh-‘

clomdo d. lu coudlelml de la roproduccl&n do lo npoclo. do mu quo .

las lnuucclonn

lnurnlulm; u dospundorln do la octlvlm prlctl

ca do cm nloubro. "onllclndon" la actltud quo cade. nloubro ‘sdopte ante
la nollm. sy uodo do mablr 1Ty vlda socul. ln urus Mu&rlen ylot
prlnclplm -onlu. B e

Cusntas & tus res to‘o ] |

uov‘ us‘.‘ ”-,‘. OMOU“
0iftciimente puedes’ onnbur w dlllg
nmtmn‘nsyhms >
Se diecuten en fullla los problnuo ‘
que les afectan 7 "

Plulus lo nmurlo. sin permitir
que te cusstionen L] 2 !

OYRA: 20.8f10 '

Que no is tomo mho lmnmela 8 Jos problemas
Nos contamos nuestros probiemes unos a otros
Una comunicacién variads

Nos llevemos bien tode le h-lllo.
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SIS DE RESPUESTA;

COMUNICACION

A) Cusntas o tm podru.. .
Plomu A hms o "

) c._: y u 3 ]
) Dluusl&n nnlll.r 7 "
) ‘Mo cunn ol cnuclm-

-huto.
- . -—————-—J

* Se. dluuton ‘an falllo lol problc-n e “los ohctoo -
. Cnontn a tus udrn todo Io m plwuu y Mus TIENO
lntornlacl!sn uls de une - rumsu. '
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PREGUNTA No. 20

{Cémo inviertes tu tiempo Vibre?

Te dedicas a Jugar y.divertirte viendo televisién
Less, ncuchu misica y haces tus trabajos escolares
Te dedicas a realizar labores ajoms a8 la escuela por
Srdenes de tus padres

No tienes tlwo Ilbn

Otro l.tull? o

RELACION IIDICATIVA

AI.WO - TIMO I.IIRE

JICIO A PRIORI A A RESPUESTA:

Eoto cuutlomnlonto es la aproulucldn lmdlau e la utorhllucwn -
‘de 1o ldoologh. quc on mnuro cno tntm de. dotoctar bajo la poslbl
| idad o no de compcnotncl&n IdcolOgla. que tlcm como "contros de lnu
.rés'!, "orl-nnr 1] curlosldad dol oducando. ntlmlar su deseo natural -
de saber Y. CMALIZAR su AFICION Mch el conoclnlcnto de Io vida, de! -
howbre, del medio y i trabajo'3.

Sin hacer alarde de lmiglnqclén'.' se tiene como centro de Interés canall
zar la aficién, que implica a esa postura natural de cada individuo ha-
cia conocer -en uns u otra medida-, situecién que sa revierte anta l1a -
actitud préctica do}cd'da individuo, considerando las circunstancias hig

térices, os decir, el entorno como ese mundo objetivo existents.

YV Clclo BBsTco de Fducacién Media.~ Diseho E8-3.- p.5
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Recursos. (Informecifn. Aflcldn. tnclimcldn ® slguna cosa, ésta como
producto de e omrlmu sonsible - ntorhl. presuponemos a la afi-
clén como un acto volunterio de ahf que tratemos de encontrar la inge-
rencis qus e! Programa €8-3 produce o"ho.

Tlcno llbn wlcoptlblo de emplearse para desarro-
Har. h Qﬂcwn. llcg. 8 rebasar ¢! tlempo libre y
ocupn' tlms de tnhjo. utudlo. etc. A esta si
tuacién’ u e concede- el gracioso adjetivo de anor=
mal, 0 en su dofocto fantico.

- RESPUESTAS:

~Te dedicas » Jugar y dtvortlrto

viendo televisibn. 2 3
~Lees, escuchas misica y Mcn tus
trabajos escolares 16 15 9

-Te dedicas a realizar lcboros sje
nss & la escuela por Grdonu d_c

tus. padus ' 2 !
“No tienss tiempo libre 2 ! 2
OTRO:.

Preparo . mi material pare ir o tnbojcr.
Platico con mi familia.




1,“.

NWLISIS DE RESPUESTA:

INVERSION - TIENPO LIBRE

1
|
A) Juego = Televisisn 2 2
|
|

8). Leer = Oir nisica - T.Escoleres | 16 15 88.80% |
C) Labores ajonu por Grdonu de ' ' v
padres. ] 2 9! 208 |

0) No tienes tiempo tibre . 2. ' il

onos ,tnﬁt@nsl@n de! trabejo.

CONCLUSTON:

Leen, oyen misice y realizen trabsjo ‘o‘utrn"scolar. *

Desde Iucgo. esta concluslan se obtuvo do las rupuum proporclomdn por
los alumnos. Sin unbor.o se hace necessrio uclanr que tiempo libre es -~
-qull que qudo. después de haber rulludo todas las octlvldodu (tubojor.
ouudlar. comer, domlr. ssearse) as decir tiempo no comprometido.

* Vor cepftulo IV, ply. 15
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PREGUWTA Mo, 21

LQué religidn tienes?
Te gusts
Crees en ella
La practicas
Asistes a todos los actos que tengan gus ver con tu religidn
No tienes religidn.

RELACIOH 1iDICATIVA

ALUMNO-RELIGION

JUICIO A PRIORI A LA RESPUESTA:

Le religidn en su implicacién nls dlrccta. coapron-tc la visién del -
mundo, asf como ‘tods una: fornl de vida, yo quo ‘se traduco on parte -
importante dentro de! campo ldool6gico de 18 soclcdad La objotlvadad-
guo debiera suponerse, a ls condicién dognltlca Y condicionamiento =
.que es inherente a la préctica de una nllgléﬂ.~ Pero bajo la concien
cia y circunstancia histSrica que inscribe ala condlcléd’rollglosa.-
18 accién concreta de 1a resignacién ante las injusticies de la tierra,
prometiéndoles & cembio de ello la‘rc;oabcnsa,cclcstlal.s

4) En este caso, se pretendfe conocer mls & fondo la formaciSn ideols
gica de los alumnos, pero dado que no ers ¢! tema ideologfa sino =
Educacién, este apartado se relecions con tiempo libre, en la madi
da que es una actividad Institucional y se ofoctua en el tiempo lT
bre.

5) Marx, Carlos y Engcls. F.~ LA SAGRADA FAMILIA.- Ed. Grijalbo.- Méxi
co, 1967.- " La religién es el suspiro de is criatura agoblada, e~
estado de &nimo de un mundo sin corazén'' Porque es el espfritu de-
los estados de cosas carentes de espiritu. La religién es el opio -
de! pueblo'. p. 3




RESPUESTA:

Catélica

Te gusta

Crees on olla

La practicas

Asistes a todos los actos
Testigo de Jehové '
No tienes r;llglén

+

"W 7
10 10
13 1h
s 3
2 2

Ligig H ! I

- W W

AWLISIS DE RESPUESTA:
CATOLICA 1] 17 9
Te gusta 10 10 9
Crees on ella 13 1k 8
Ls practicas 8 3 3
Asistes a... 2 2 !
Otra ]
Sin religién 1

136.

ko | 88.88%

.29 | 6h.44%
35 F 77.77%
L

5

~ CONCLUSION:

CatSiicos Creyentes.

B
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PREGUNTA No. 2

Entre 1o que pliensas y haces, iCulles crees que son tus objetivos de vi-
da, es decir, qui quleres Ser?

Ser un buen prcfulonltta que. contrlbwa el dessrrollo
de su regién

Ser alguien capaz de trabajar en hncflclo de tu dou-
rrollo y el de tu pueblo -

Ser duefo de mchos bienes y coutrotor gontn quo tnu
Jo para tf

Te interesa qmdar blon en todo a costa de 10 que ses
Otro LCul)? .

RELACION INDICATIVA:
ALUMNO = FUTUROD :

JICIO A PRIORIO A LA RESPUESTA:

L respussta confiere al compromiso individual, respecto de 1s colectivi
dad y habré que considerar que ''los’ principales objetivos a! nivel son:

en cuanto a Educaclén: Hacer consclencia en @) educando de su ser y de -
su relacién con @) smblente y sus semajantes; normar su conducts ante su
ciudad y la urbe; desarrollar su sentimliento de solidaridad humana, y ap
tarlo para e ‘busn uso de 1os instrumentos de produccién y urvlc,lo"‘. -
Estos objetivos se sintetizan en la Imagen objetivo del Plen, misma que-
busca '‘proporcionar al adolescents una copacitacién integral pars vivir® .

‘, DUOOM ‘."000”."'00 ”o’-‘
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VENTE

ENEJANTES

ONDUCTA = CIUDAD - URSE

ENTINIENTO DE SOLIDARIDAD

NST 03 V. PRODUCCION Y SERVICIO

La teutologle ur-voiuntad o‘nfr'ont‘a'sd élréumtmla. donde desarrolla
la prictics, nlm que genera su ldcologh. ut lo particular se inte-
rrelacions con su contexto Mst&rlco. ls rospuuu denots la penetra--
cién v "orlonucwn" o bien, s lnfofncwn lnfcrlda por el Programs -
EB-3. Rcultlndou al mismo thno qu‘. a. ld.ologfc que se esconde -
en la lngon objctlvo. hace mediante LD aouun redentors, uns abstrac
cién que. desconoce las condtclonu d. mlotacl&n existentes, buscando
la conpocldad necesaria. Llooondo a plutur un' abcnlco de '‘posibili-~
dades”, mismes que se callﬂcm entre. .lms nrlntros-' bomficto -
costo, tlm. técnice, etc. -lm que tnstocw los lntorous en la
solucidn de! objetivo propuesto.

De manera qus se llega a crear un n‘olo que, & tuvls de experimenta-
ciones y simulaciones lloudu 8 m muestra, se. ndoﬂmn las varis--
bles de! modelo y se ojusun pars sy pussts en prlctlu en lo que se -~
presupone la obtencién de! rnulta‘o deseado y s&lo el tlnpo de con--
frontacién con la real (dad hace ver al’ Non ds (ltudlos como algo ima-
ginado, puesto en realided vy corml‘o ante lu circunstancias; y mo-
dificado "N veces, hasta lograr un objotlvo. pero el tiempo corto, me
diano y largo plazo ya transcurrié.

e

Programas de ‘‘cuellos blancos' pars le explotacién.




139.

RESPUESTAS:;

- Ser un buen profesionista que con-
tribuya a! desarrollo de su regién.|8 & 4

- Ser algulen capaz de trabajer en “W
neficlo de tu dourrollo y el de

tu pusblo. 9 13 "
- Te interesa quedar blon on todo.
8 costs de lo que ses. ! -— 1

- Ser dusfio de muchos bienes y
cont;atar gente que trabaje pa- '
rs tf. -

OTRO:
Primer afio:

- Mi esfuerzo flsico y mora)
= Recibirme pars ayudar a mis padres en 10 que pud&
- Ser una persona con recursos para ayudar a los demds

Tercer afo:

- No sentirme superior a nadie ya que todos somos iguales, pero con
diferente cultura.

- Tensr mls superacién y capacitarms.

ANALISIS DE RESPUESTA:

A) Profesién ——f)Desarrollo Reglén

8) Trabajar Desarrollo parti-
ular y general. 9 1} ] " 33 |73.33
C) Ousho de bienes y comprar fuerzas
de trabajo - | B ] 2

0) Te interssa -en todo- a costa de

lo que ses ' - L I

CONCLUSION:  Ser alguiern cepaz de trabajar en beneficio de tu desarrollo
y ol de tu pueblo.?

* Var capftulo V.- plg. 154
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PREGINTA No. 25

{Cémo te gustarfa participar en tu ambiente social?
Colaborar como profesioniste para modificar las condi-
clones de vida, tanto Individual! como de la colectividad
Participar en la elecciln de tus gobernantes
Formar cooperstivas de desarrollo productivo en benefi-
cio de los cooperativistas

Tener a tu cargo un grupo de gentes que hogan lo que tu
plensas que debe hacerse

No te interess participar en ninguna tares social
Gtra LCufl?

RELACION INDICATIVA

ALUMNO = FUTURO - AMBITO SOCIAL

JUICIO A PRIORI A LA RESPUESTA:

Correr como tautologia hasta la aventuras decisiva de un cambio de fren-
te, ‘'cuéndo antes no habfa sido un esplfritu siervo encadenado a su rin-

cSn y a su columna. (Cull es Cl'vfnculo mis sélido? LQué 1azo es }impos_t_
ble romper?

"Pars ciertos hombres de especie rars y emquisita, serén los deberes: el
respsto, tal! como conviens a |8 juventud; la timidez vy el enternecimien
to en presencia de todo 1o que es de antiguo venerado y digno; la grati
tud al suelo en que ha vivido, a 1a mano qus le ha guiado, al santuario
en que murmurd la primera plegeria; los momantos ms Importantes y tras
cendentes de su vide, son los qus encadenarfn mis duradera y 36iidamen-

te. La gran transformaci8n |lega para siervos de esta especie como un-
terremoto. "’

7) Wletzsche, Fedarlico.- HUMANO DEMASIADO HUMANOD.-Edit.Unidos Mexicanos.
“."o. "’bo. ’ 7
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'"Mas donde quiera que yo encontraba vida, encontraba también la prédica -
de la obediencia. Todo o0 que vive obesdece."

Y he aqul mi segunds comprobsciSn: A quien no sabe obedecerse a si mismo
se le manda. Tal es 1a naturalezs de lo vivo."

Y he aqul mi tercers 'ea'lprobacién Nindlr es mls diffcil que obedecer. Y
no solmnu el que undo Vleva la corgo de todos los que obsdecen v fi-
climente se dnplon bo,lo nta cargo;‘ -slno qm todo mndar se revelaba -
como tmntlva y rlosgo. Siempre cuando undo lo vivo, se arriesga. 'In-
cluso cuando a sf mlsm se unda lo vivo tlom que sufrir las consecuen--

clas de su nndar. '!'lom que ser Juez 'y vengador y victime de su propia-
ley." h

""Ne puguntl entonces lf&o es esto? (Qué es lo que persuade a lo vivo a
obedecer y nndar y obedacer ain mendsndo?'.

"Escuchad los nh ublos. lo que os" voy ° d.clr. Examinadlo con deteni--
miento pars urclonros do quc Lo nd.ntn cn el nlulo conxén de la vida
y on las fibras ms " rccondltn 40 L2 conzdn "

""Dondequiera quo om:ontnn vids," oncontrl lc voluntad de poder; y aun -
en la voluntad de urvldor, oncontr& la volunnd de ser amo''.

RESPUESTAS:

~Colaborar como profesionists pare
modificar las condiciones de vide
{tanto individua! como de la colectivig
dad. 9 12 8
-Participar en la eleccién de gober..|2 | |
=Formar cooperativas de desarrollo
productivo en beneficio de los coopg.
rativistes

BV NTatzsche, TedarTco.-Rs! HABLABA ZARATUSTRA.-Edit.Unidos Mexicanos.-
México, 1979. ka.ed. p.106
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— dto. | 2. | .

-Tener a tu cargo un grupo de gentes
que hagan lo que tu plensas gque se .
debe hacer. o 1 1

Mo te interesa participar en ulngunnl 2

tarea social

OTRA: |
Primer afo:

~Participar en ayudar a las personss necesitadas.

AALISIS DE RESPUESTA:

PARTICIPACION esmmmw A, SOCIAL

A) Profesionists 9 2 8 29 | 6b.44
8) Parctipacién Polftice 2 1 1 )
C) OrganizaciSn de Coopsrativas ] 6 4 18 Lo
D) Mandar a un grupo - E 1 - ' 2
€) No te interesa o Taroo Sbclai 2 - ' 3
F) Otras:Ayudar & las personas
necesitadas
CONCLLIS TON:

A. Colaborar como profesionista para modificar las condiciones de vida
tanto individual como de la colectividad.

C. Formar cooperativas de desarrollo productivo en beneficio de los co
opcratlvlstoq.




143,

PREGINTA No. 24

lqﬂio;;lnlén tienes de! Prognn de Estudios que se opliu eh este o8~
cusle
Plensass que te ayuds a pensar por tf mismo
Las materias que se imparten son las mils adecuadas
para tu desarrollo
Tiens mucho en comin con lo que osponbu que fusra
la Escusla Secundaries
Te ayuda a saber lo que pucdn dccldlr por tl mismo
en tu futuro
Plensas que no te ha servido de nada estar en este
escusla
Otre iCubl?

RELACION INDICATIVA:

ALUMNO - EB-3

JUICIO A PRIORI A LA RESPUESTA:

Lo que para si tiens de ser asimilado y asimilable.

EV usuario de! "instrumento de reproduccién de la ideologfa de este es-
tado de cosas' -Disefio EB-3 como vehfculo de lncorp_onclén al sistema.

RESPUESTAS::

=Piensas qus te ayuda & pensar por

por t{ mismo 9 9 S
=Las materiss que te imparten son
los mis adecuada pars tu deserrolio} 9 ¢

-Tiene mucho en comln con 10 que es~
perabas gque fuera s escusla secun-

dorie. 2 ) 2
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'0. 20. | ho

=Te ayuda 2 saber que pusdss dccl&lr
por tf mismo tu futuro. () 8 6

OTRA:

Que es un plan que va de acuardo con el desarrollo tanto moral, Intelec-
tual y ffsico de los jSvenes en pleno desarrollo.

Las materias van mucho de acuerdo con la vida real

Plenso que ms ayudarf en estudios wpcrloros.

Y saber si hago bien a.ml comunidad

Me ayuds & convivir con los demfs - .

Me ha servido para gularme en todo por nf misme

Pienso qus mes ayuds & pensar por nl’ ulm

AWLISIS DE RESPUESTA:

OPINION - ED-)

m "
A) Ayuda - Pensar por tf

9 9 5 51. 1%
8) Materias - Desarrollo 9 6 b 19 42.22%
C) Comparacién - Esc.S.0c. 2 ) 2 8
0) Ayuda - saber - decidir - futuro |6 8 6 20 M.Mt

F) Otras:
Materias acordes a la realidad]! 1
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COMENTARIOS

PRIMER ARO:

1.
2.
3.
&,

5

Que la escuela esté -uy blon organludo y tiens lo mcourlo para

sprender mfs. .

Que este plan de ouudlos nos nyudo l conocor la vlda rul y ¢! medio

ambiente en el que nos desarrollamos’

La escusla es muy provechoss porquo lo ayudo s dcscubri r sy profcsl&n

y valerse por sl mismo.

En esta secundaria nos ensefan valour 4 nuestro hogar. nuntn ful-
lia y & nosotros nlm. nos. onum a trnhjar couctlvmnu pars -

un bien comin.

Ls escuela que llevs ol Plon €8-3 o8 und ucuola uuy nmlol porque

ahf nos: ensefian a trabsjar on oqulpo a desarrollarnos por nosotros -

mismos y en el ambiente que nosotros decidemos, no se oblliga al alum-

o;o @ entrar al auln y u |o cnuna L] ur "nsponub!o" do lo que res-
ice. :

Este oscubla @8 nuy boonc pues ) onnlunu 1) bunntc pau el futu-
‘ro ds nosotros, nos orlonun lo quo dobaos hacor y lo qQue vamos & -

realizar estando allif..

Que esto qus acabo de ver o de lesr, os como un’ rmso que acabo de -
ver en la primera unided, 2s., 3a., unidades y mas a menos en 14 da.

Unidad v me siento orgulloss de haber contestado. estas preguntas muy

répido ya que e lo debo e nl escusia ETI-16 vy & loo messtros y compa
fleros.

Yo pienso que esta oscuola s muy aproplada pare nosotros porque los
maestros y el director son muy buenos maestros y ensefan blen y aper-
te de todo esto aprendo mejor y dourrollo mi inteligencia.

Yo ms quise meter a este ucuch por muchas razones: una de ellas de
que aqul aunque no tenemos uniforms snsefian la conducta que debsmos -
levar 'y los masstros se encargen de ques ese conducu sea odocudo.

SEGUNDO ARO:

Esta escusia os mejor y es as! como yo la conslidero por mi cproMlu-
Jo en sus materias y en su plan que nos ensefa e viviry qulolon que
hays mis escuslas como éstae.

De gue 1a escusie con el Plan £8-3 es magnifice, porqus nos permite -
pensar y actusr por si mismo, nos de iibertad pera exponer nuestras -
ideas y resolver cuslquier problems conforms nosotros pentemos que €8
th bien, nos da beneficlios muy grandes como el poder comunicarnos con
nu:tr: famiila, amigos, meestros y todas las personas de nuestra co-
munidad.
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€s muy Importente que hagan preguntas sobre este tipo pues nos inte-
gramos mis & la reslidad, nos cbro e mente pars obtensr respuestas a
algln problems.

Este escusla me esté syudando en ul dourrcllo cultural, social, stc.
que serfn definitivas pars mf, ya que tendré un msjor desarrolio pare
wf y pare el pusblo quo muslu de un cambio en su estructurs socisl,
oconhlcl. etc.

Este nusvo sistems sl resulta, pars- I. modificacién de! medio que se-

m. para hacer algo por mnstro mdlo R mlodcd nodlﬂcando el ur-
smo.

- Este plon: ugdn lo creo Yo sl utl ruulnmlo aunquo tma algdn -defec

to, que es la gren libertad que nos m Y. que olgunos coquﬂcros abu-
san de ella.

La ucuclc es un plan nuovo pero: quc M sobnnlldo de Ios otros pla-
”"n W

£) Plan €0-3 me hs guuub como’ u trnhja y plenso. quo ‘debe ugulru
trabajendo como 1o ha hecho hasts shors y los alumnos dobon de supe--
rer dfa con dfe pers bensficio propio y de todas las personas, pars

‘que MExico ses un pals de verdadero provecho. . En esta escusla exis-

ten o hay algunos maestros que exigen mucho, 1o cual no va de acusrdo
con el plan. o deben exigir pero ellos ién. dar sy clase con empefio.
La mayorfe de los factores de lo escuslo me agradan,: ms-ensehan, me -
son Gtiles para rohclonam con i hnl lla.m ozns ..rmas y con-
migo mismo.

10.Este Plan EB-3 es y lqorunto un ul‘. ms " mm e cu\bur do

oftltud. positivamente sin que me obllm ° m. sino por nl’
mismo,. L
.Pars nl el plan de esta ncula o8 m m. ya qu hnu ahora, l»
he hecho y plenso qus deberfa implantarse a nivel naclional, porque -
as? todos pensemos por nosotros mismos y dejemos de vivir en este Mé-
xlco ten corrupto y asesino. Pares esto los mismos slumnos de la E.S.
T. 16 deberfan de impartir clases on ests misme escusla, pars que asf
splicéramos las experiencias que tenamos shora en un futuro no muy le
jano, que todos sabremos sprovechsr. Algunos maestros deberlan de u
lir do 8sta, ya que no saben exhortar & los: alms ° quo tnbojon Yy
es0 perjudice a la escusle... y o los alumnos...

12.Pare mT 1o escuslas secundaris ha sido !a msjor, porqus nos ayuda s vi

vir |a realidad circundente y los problc-u de la vide.

TERCER ARO:

En términos generales este plan me he eyudeado a enfrentarms o o rees-
1idad v & mi situacién ya que por medie de lo que se imparte, logro -
obtener mi meta y mi profesién.

Yo pienso que ests escuslia nos ve & syudar para un futuro y para en--
frentarnos ante 1os problemss que se NOS presentan.
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Sobre el cuestionario, yo plenso que esté bien definido y que es bus
car, como nos’ conoccnos por st mismo.

Esto nos sirve pars saber que estamos hacliendo en nuestro hogar. A
mi me ayudS a recordar algunas preguntas que son buonas para ml ade-
lantamiento.

Ml oplnl&n que mi escusla nos esté preparando paro ol futuro con la
capacidad dc dcsarrollo parn nnfrontarnos a la vida tal cono os..

Estoy de acuordo rospocto a nstas preguntas, ya que es la forme y al

plan de estudios que se |levan 8 cabo. en la misma.
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3.2, RELACION DE  INDICADORES.

ALUMNO - PERFIL OBTENIDO A TRAVES DE LOS INDICADORES DE LA
MUESTRA,

= LOS INDICADORES OBTENIDOS MEDIANTE ENCUESTA

DETECCION DE INDICADORES DEL NIVEL ACADEMICO
€ IDEOLOGICO. '

INGRESO A LA ESCUELA  (FECHA)

GRADD QUE CURSA o

MEDIO TRANSPORTE ESC. V - HABITAT - ESCUELA
JERARQUIA OTORGADA A LAS MATERIAS DE ESTUDIO
RAZON DE LA JERARQU!IZACION

MATERIA DE ESTUDIO (ME) - VOCACION

ME - OCUPACION

ME - CAPACITACION

ME - MAESTRD

AMBIENTE GENERADO POR EL GRUPO

AMBIENTE GENERADO POR EL MAESTRO

T. ME - TRABAJO EXTRAESCOLAR '
TRABAJO EXTRAESCOLAR - INVESTIGACION

ME - VIVENCIAS

FAMILIA - TRABAJO - PADRE

FAMILIA - TRABAJO - OTRO

FAMILIA - TRABAJO - ALUMNO

HABITAT - SERVICIOS MUNICIPALES

FAMILIA - RELACION - ALUNNO

ALUMNO - TIEMPO LIBRE

ALUMNO - RELIGION

ALUMNO - FUTURO

ALUMNO - FUTURO - AMBITO SOCIAL
ALUNNO - EB-3
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3.3, ESTABLECIMIENTO DE PARAMETROS,

DEFINICION DE LA MUESTRA:
INGRESO AL EXPERIMENTO E€B8-)
GRADO QUE CURSA

HABITAT
MEDIO DE TRANSPORTE
SERVICI0S MUNICIPALES

FAMILIA
TRABAJO - PADRE
TRABAJO - OTRO
TRABAJO - ALUMNO
ALUMNO - TIEMPO LIBARE
ALUMNO - RELIGION
ALUMNO - TRABAJO EXTRAESCOLAR

MATERIAS DE ESTUD!IO - ALUMNO
ME - JERARQUIZACION
ME - RAZON = JERARQUIZACION
ME - VOCACION
ME - OCUPACION
ME - CAPACITACION
ME- MAESTRO
ME - TRABAJO EXTRAESCOLAR
ME - VIVENCIAS

TRABAJO EXTRAESCOLAR (TE)
TE - INVESTIGACION
TE - ME

AMBIENTE
AMBIENTE - GENERADO POR EL GRUPO
AMBIENTE - GENRADO POR EL MAESTRO

149,
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ALUMNO
ALUMNO = FAMILIA
ALUMNO - TIEMPO LIBRE
ALUMNO - RELIGION
ALUMNO - AMBITO SOCIAL ~ FUTURO
ALUMNO - FUTURO
ALUMNO - EB-3
M;ﬁllls 1] 3
ESTUDIO.
) Q\?“.
P
% oo
» Qé
FAMILIA ANBIENTE
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ESTABLECIMIENTO DE PARAMETROS

3.4. “PERFIL DEL ALUMNO"

3.4,V DEFINICION DE LA MUESTRA:

Los alumno; solocclonados paro la nuostra de la encuesta efec
tuads en la s.cundlrlo No. 16 de los Reyes Acaqullpan. La Paz, Edo. de -~
México, Ingressron o la escuela on \977. 11 de ollos. los cuales cursaban
el tercer afo de secundaria; on 1978. 17 aluanos ‘que estaban en segundo’
afio y 17 més habfan ingresado en 1979,;lo;.cuolos,cursqbon.c] ‘primer afo.

3.4L.2ALUNNO =~ HABITAT

35“-’.

Los olumnos que asi:ton a esta socundorlo. viven en la zons a
una distancia de kilémetro y modlo oproxlnadonlnto. ys que el 89% de ellos
llega caminando a la’ cscuc!a. La poblaclén de Los Reyes, cuenta con ser
vicios munlclpalcs de aguqvpotQSld.Lluz QI‘Ctrlci y drenaje, por lo que-
se consldnra_quohsd trata de undfrojléﬂ conurbade; ya que se entiende co

'mo servicios municipales, a las actividades pGblicas operatives tales co

mo: transporte, recoleccién dc'baldri;_dlstklbuclﬁn de agua, drenaje, al
cantar|!lado, vigilancia, electrificacibn, atc.

Los estudiantes mnnlfioiton e existencia de estos servicios -
en 967 agua potable, 987 energfe eléctrice y 912 dreneje. Tanto esta re-
lacién de servicios minimos noccsarlqs. como el hacho de 1legar caminando
a la sscuels, hacen suponer un tipo de habitacién proletarias.

ALUMNO = FAMILIA.

Los educendos sujetos del Plan Experimental €8-) en Los Reyes
atienden a patrones econbmicos de la@ instltutl&n familior, es decir, a -
partir de la ubicacién por parte de! padre, en el proceso de producciédn,
ubicacién que nos parmite observar qus kil de los padres de los alumnos
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trabajen como obreros; e! 153 como psones en labores agrfcolas y la in
dustria de la construccién; un 293 son empleados y un 12% comerciantes.
Razén por la cual, tenemos que 59% (4l + 15) de ellos pertenecen al -
proletariado, lndustrlal'y agricola, también podemos observar que en -
algunos casos (6%) los padres tienen dos trabajos. De acuerdo a estas
caracterfsticas econdmicas, la manifestaciSn ideolégica estarf regida-
por ellas, por 1o que los alumnos se cnédqntran ubicados couo'prdlcta-
rios.

€n cada fomilia, adonis del podr. trobaja otro miembro de 18 mis-
ma, en ocasiones es la madre qulcn trabaja, alguno de los hormnnos o -
el mismo alumno, de nuestra muostra. tenemos que el 29% de los: estu- -
disntes trabajan, esto slgnlflca que Ios rocursos oconénlcos no alcun-
zan para satisfacer sus nccosldadcs con un- sGlo salorlo Yy quo se re- -
qulorc de que por lo mnnos trlbajcn dos mlombros de cada fami)ia. Ast-
se tiens que de los alunnos de primer oﬁo. trabnjon el 29. bl!. de se--
gundo aflo, el 18%; v do tercer afo, el kS%. slcndo su ocupacién prlncl

pal la de cbreros, y su lncorporaclén se hace mnvor en la medida que -
asuments su edad.

Ademls también es posible afirmer que dichs ubicacién ou‘cl pro--
ceso de produccién, da lugpf a una ideologla consecuente con su forma de
existencis material, la cual como podemos observar se presenta d(ffcli
de satisfacer, pues requiere de tiempo - trabajo de dos miembros de cs
da femilia. €sto da lugar a mencionar el Plan E8-3, el cusl requiere de
trabajo extraescolar, mismo que consiste en desarrollar actividades fue-
ra de 1a escuela con una duraciSn asproximada de dos horas y media; 93% de
los olumnos;rcspondlcrod que sT realizan este trabajo.

Le institucién familiar tiene un pape! muy. importante en cuanto & -
la formacién de! |u]cto. en ¢! ces0 de 1os alumnos de 1a Secundaria No.-
16 estos manifiestan que existe una buena comunicecisn Femiliar, el 52%-
indica que se ‘'discuten en familia los problemes que les afectan'' y el -
48% '‘cuentan a sus padres todo lo que plensan y hacen'.
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La existencia de esta comunicacidn familiar da lugar a concebir
la vida social, los principios morales y la reproduccién de la fuerza de -
trabajo, como hechos naturales e institucionales. Sin embargo, a8l cons ide
rar que por lo menos dos miembros de cada familia trabajen y el 29% de los
alumnos también lo hacen; lCulndo se da dicha comunicacién?

Por otra parte,al considerar seis horas de permanencia en la e3
cuela (de 7:00 @ 13:00 hras) cuatro dfas & la semana, mfs un dfa de viven-
clas; dos horas para allmintacldn. dos horas para cumplir con su tarea es-
colar y cinco horas (17:00 a 22:00 hs.) que pueden ser tiempo libre o tlog
po de trabajo remunerado; los'alumhos indicaron en un 80% que este tiempo
libre lo ''dedican a leer, escuchar misica y hacer sus trbbojos escolares''~
y/0 ""hacen labores ajenas a la escuela pdr Srdenes de sus padres''.

Otro efecto de conjugacién ideolégica-institucional, ademfs de
la familia y la escuela, lo constituye la religidn, entre los alumnos de
la muestra tenemos que e! 892 de ellos son catdlicos, de los que al 643 -~
les gusta.

Tanto la familia, la escuela, como la religidn son instituciones
productoras de sujetos, esto establece a su vez todo un comportamiento so-
cial, que se constituye en fortaleza del sistema y para ¢l €8-3 en su prin
cipal reproductor - sujeto con caracterfsticas operativas, descubridor de -
sus habilidades y factible de incorporacién e integracién inmediata al con-
texto social actual.

Dicho contexto, que pars el ceaso se encuentrs representado por
Los Reyes Acaquilpan, carece de fuentes de trabajo, pues s&lo el 567 de la
poblacién ocupada encuentra tfabajo en la zona, el Lk restante emigra ha-
cis los centros de trabajo de la ciudad de México.
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3.4.4.ALUNNO = MATERIAS DE ESTUDIO

Los instrumentos de los que se sirve el Plan E8-3, son las mate
rias de estudio, mismas que contemplan una Jerarquizacién expresada en el
tiempo de Imparticisn a los alumnos; donde sobresale: Actividades Tecnols-
gicas con 6 horas/semans, & la cual los blunnos asignan un 73% de importan
cia pars su formacién; el Programs EB-3 observa a Espadol y Matemfticas co
mo materias instrumentales con ) hor.slsciono cada una, los sducandos seda
Iinl]B% de Impbrtinﬁla 8 cadb uns. stguon en Importancia, marcads por los
0l0mno¢. lnfonmcclén 62%; Comportamiento §5%; Expllcaclén 35%; Actividad
‘F!slca 29%; Conuniccclén 20%; Actividad Art!stlcl 16%. Estos datos corres
pondon 2 la misma Importantla ssignada por el EB8-3 en el tiempo (2 horas/
semana para cada gna) de imparticién.

Los alumnos expresaron sus razones acerca de la _jerarquizacién
de las Hatorlas do Estudlo. como olcn-ntos lnportantos quc se identifican

con el objctlvo goncral de! EB-}3 "proporciouar al adolcsccntc una capacita
cién lntcgrnl para vivier", en un 128%.

€n el 30% de los educandos se detects una tendencia marcada hs
cia Actividades Tecnolégicas. El 32% dirige sus respuestas hacia los Cen-
tros de iﬁtor‘s de! EB- 3 Yorientar, estimuler y canalizar su aficibn ha-
cia el conocimiento de la vida, del hombre, de! medio y del trabajo''. EI}
12% declars una tendencia temtica humenfstica.

Todo esto lleva a afirmer qus los objetivos del Plan EB-3 estén
siendo asimilados por los alumnos participantes en dicho experimento, ys -
que las razones que expresan estén an funcidn de la utilidad que les brin-
de y se ajusta definitivaments al E8-3.

Respecto 8 dascubrir su vocecién, a través de las Materias de -
Estudio; el 57% de los educandos considers que éstas sirven de vehfculo pa
ra e! descubrimiento vocacional a» mediano plezo; s! 19% las cbserva como -
instrumentos de enlace hacie !studlos'profcslonnlos. el 10% manifiesta que
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las materias de estudio les son de utilidad paras lnco?pouru al trabsjo,

en corto plazo. Otro 10% responde y ponders su interés acerca del compor
tamiento adquirido o bien ante la realidad y su circmsnncla.ikﬂ/

€} 98% de los estudiantes considersn que al egresar de este ci.
clo educativo, pueden lncorponru a una ocupncl&n productlvo. con ‘una ten
dcncla hacia Actividades chmlbgicn' en ol untldo ‘da que se busce "du

pertar el lntorls ‘de los alumot pars produclr utlsfactoros a través da-
1s ejecucién de opcnclonn"

En cuanto 8 esto, ol 35! de los educandos indicaron que se sien
ten cnpacludol on e} lru t&cnlca odalnlstntlva. \com son las tarus do
uns oficina. 38% de los. Alumnos se doclann capccludoi on cl tru t‘cnl-
ce (dibujo, oloctrlcuod) Un llt como opcutlvos manusles. €En base & es
tes rnpuutn. tcnm quo los olumos e conlldonn copacnnos para in
corpouru al proceso d. producclén de blonn Yy urviclor es decir, el -
alumnado de esta ucuolo tlom mto sl la opcwn del’ tnbajo como condi-
ci6n inmediata. Con lo: quc u cunplo oqulllo de copaclnr la clou tra
bajadora'a través del sujctmlcnto lmtitucionol con lnfuls on la técnice

requerida por la lnﬂuurlo. ya sea en su fau opcutlvo. ‘adminsitrativa,-
técnica o ingenieri!).

Desde luego, en la tmpornnclo que los alumnos dan » las mate-
rias de estudio, en cuanto 2 su voucl&n. ocupaclén y concluclén. tiene
un papel Gmporunto iy relacién qus se establece con los profnoru' es -
decir, e} 71% de los alumos cdjudlcan ls rollclén muro-nlmo. TR
interés por las mtnrln de estudio, ya quse esta ralacién les hac- sentir
apoyo y seguridad en un 472 de los casos. EV 29% sefala qus su relacién
con e! maestro, increments su interés por las materias de estudio; otro -
29% no considera que ses importante esta relacién y un 18% manifiesta que

su interés por las materias de estudio existe independientemente de su re
tecibn con los maestros.
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Las vivencias programadas en el EB-}, son |levadas a cabo con -
participacién de masstros y alumnos, e) 63% de los educandos de !a muestra
responde que las vivencias les permiten splicar a la realidad lo que spren-
den en las aulas; el 33X indican que les permiten conocer mejor su realidad
y Ja de su regién. De acuerdo » estas f.spuostaa.tcncmos que las vivencias
representan el inicio de su conformacl&n conceptual, en relacidn con la rea
lidad porclblda.

Ssto hace suponor que el m-dlo se ver§ afectado en la medids que
los alumnos ogrosados dc cstc ¢ciclo, puodan lncorporars. al proceso do pro-
ducclén de 1a zons; con uns. ldcologfa acord. ‘de ""hombre libre' para dosarro

Ilar cualqulora activldad de tlpo t.cnoldglco. lo cual los ubica como obre-
ros calificados. )

i

ALUMNO = TRABAJO EXTRAESCOLAR.

€l 93% de los alumnos de este ciclo EB-) realize tfabajo'oxtraos
colar, lo cua) coincide con la octlvldad oxtrocurrlcular de o Accibn Tecno
18gica, propuesta en el Plan EB-3; asf puos. el Bht de .los estudiantes indi
can que asisten a la blbllotoco. el 37! consulta sus dudas a otras personas;
el 26% confronta la realidad, » partir de la obs.rvacl&n para obtener infor
macién y el 24% consulta revistas y peribdicos. Este tipo de trabajo extra
curricular nos muestra que se apllcan técnicas de lnvcstlgaclén documental .

ALUMNO - AMBIENTE

Las actividades dcsarrolladas.pbr los alumnos, antro del plan-
te), responden al marco institucional el qhn se suscribe el grupo; partien
do de la composicién de grupo y dada la heterogeneided de cada uno de estos
grupos, poé las particularidades que lo confornah adoptan interrelaciones-
e interacciones que se oncuontrah_orlontadll.hacla los centrasde interés -
de) Plan E8-3 (Vida, Hombre, Medio y Trabajo).
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Asf encontramos que o) 60% de los educandos manifiestan que el
ambients generado por el grupo, permite expresar sus ideas con libertad; el
38% indican que permite relaciones de amistad y @ la vez formar equipos -
de estudio. | | - |

En 1a relacidn con los meestros, los alumnos manifiestan, en -
un 642.,quo'oxisto'un_a@bicnto de l!boitad para expresar lo que se piensa
de 10 expuesto por el profesor. EI .17% responde que pueden emitir su opi
nién acerce del tema,dg‘estudlo. Kst tpﬂbl‘h. 15% de los estudiantes in-
dican qqg'thnen )ibertad para no»ds!stlr‘i clases.

Asl pues, el amblente proplclado por los. profesores da lugar a
una partlclpaclén grupal sobre lo expucsto por ellos, ya que permite su -
opinién; osto corresponde al nlvel normatlvo propuesto por el Plan €EB-3.
AdemSs no se les obligas a aslstir a clases.

ALUMNO - ALUMNO,

Los alumnos que asisten a la Secundaria No. 16 de Los Reyes, -
muestran de manera precisa una compinotficién con el Plan EB-3, ya que han
asimilado los objetivos del mismo. y por lo tanto se orientan hacia un -
comportamiento previsto por el mismo plinion cuanto a ''orientar, estimular

y canalizar su aficién al conocimiento de la vida, e) hombre, el medio y

€| trabajo'. Con esta tendencia, el 602 de los educandos sedalan que su-
participaciSn en el ambiente social estard dada 8l colaborar como profesio
nistas, para modificar las condiciones de vida, tanto individual com de -
la colectividad. |

El 40% seMalan que su colaboracién en el ambiente social, serd
8 partir de formar coopsrativas de desarrollo productivo en beneficio de-
los cooperativistaes.
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Por otra parte, los alumnos al ser interrogados sobre su futuro,
el 70% indican qu.\qqloron ser "olgulcn capaz de trabajar en beneficio de -
su desarrollo y el de su pusbio'. EI 303 restante, manlfp:tiron;quo “quie~

ren ser buenos profesionistas que contribuyan en il,dosarrcl[o‘qc su regién'.

Las respusstas de 1os alumnos se ubican en ls concepcién de Edu-
cacién del EB-3: "haCCr conscloncla'on el oduccndd‘do su ser Y de su rela-~
cidn con ol amblonto Y sus soa.jantcs, normar su: -.conducta ante su ciudad y
1a urbe; dosarrolllr_su scntlmloqto de solidaridad humana y- adlptarlo para
el buen uso de IOS'ln;tyumintos.do produccién y-sgrvtclb"a Lo cual en con--
junto es "proporcionar al adp[oiclnég una capaci tacién intogral'para vivirs,

Mediante el anflisis de las respucstas. hemos podldo observar que
el Plan EB-3 se cumple, en cuanto 8 sus objetlvos. Ademls .l SI% de los -
alumnos particpantes del Exporluonto oplnan que "plonsan“ que este Programa
de Estudios les ayuda a pensar por. sl mlsmos. El bbg "plonsan" quo les ay
da a saber lo que '‘pusden docldlr por s{ mismos'® y el 423 "plonsan" que lls
materias de estudio que les imparten son las '‘més adecuadas para su desarro
1lo".

La prospeccién que tienen los alumnos respecto a su ''querer ser''

nos permite inferir un cambio en la forma de vida de ellos, y por consiguien

te del medio que los rodea. Inscritos en la capacidad de realizacidn y edy
cacién con la que cuentan, estarfn limitados a las condiciones. predominantes
de su existencias.

Esto desde luego, hace suponer que se manifestarf uns modifica-
cién tanto del alumno cbmo_del medio, siembre bajo la caracterizacién doml-
nante del sistema. . En los comentarios de los alumnos encontramos que "es
ta escuela me esté ayudando en mi desarrollo cul tural y socisl... este nue-
vo sistema (de ensehenza) sf fosulta. para la modificacién del medio que se
vive, para hacer algo por nuestro medio y sociedad... un plan nuevo que hs
sobresal (do de los otros planes... Este Plan E8-3 me ensefa & cambiar de -



actitud... plienso que deberfa implantarse a nivel nacional... nos ayuda
a vivir la realidad circundante y los problemss de 1a vids... logro obte
ner mi meta y mi profesisn... para e} futuro con la capacidad de desarro.
1o para enfrentarnos a la vide tal como es..."
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MAESTROS

PREGUNTA o, 1
L08nde Vive?

RELACION INDICATIVA:
HABITAT - TRABAJO

RESPUESTA:

1. Agricola Oriental
. Distrito Federal

3. Distrito Federal

h. Chalco, México

. Distrito Federal

. Valle de Aragén

. Distrito Federal

..Villa Coaspe, O.F.

G~ O N

ANALISIS DE RESPUESTA:

Tres de los maestros no contestaron :
fo. Los msestros viven én lugares relacionados con la ubicacién de
la Escusla (Chalco, Valle de Aragén, Agrfcola Oriental)

20. Cuatro refieren al Distrito Federal, 1o que supondremos que se
ré en lugares relacionades con la tona. dremos.
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Vilias Coaps, partfcula que supondremos qus la distancia tra-
bajo - hébitst estard regida por:

- L.; neces idades del trabajo.

= Por Interds hacia e trabajo. DEFINIR EN EL PERFIL.

H

INTERES
v
NECESI0AD




PREGUNTA No. 2

iPars venir s 1a escusla, que medio de trensporte utilize?

Camibn
Automévi
Metro y camifn
. Otro ¢Cull?

RELACION 1NDICATIVA:
TRANSPORTE - TRABAJO

RESPUESTA:
Camibn &
AutomSvil 6
Metro y Co-
midn ]

ANALISIS DE RESPUESTA:
Automdvi | 6
Coamibn b
Metro y
Comién !

CONCLLISION:

Uno de ceda dos profesores utilizs el transporte plblico.

Uno de cads dos prafesores usa e! transporte privedo.




PREGUNTA No. 3
iQué profesibn u oficio tiene?

RELACION INDICATIVA

NIVEL OE ESTUDIOS

JUICIO A PRIORI A LA RESPUESTA:
FICIO
ADJETIVO PROCESO
CALIFICATIVO | STITUCIONAL
SOCIAL
PROFES 10N
, RELACION
[} LAsomAL
l
TRABAJO

INSTITUC IONAL

163.
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- E) EB-3 plantea como prerrequisito funcional, la calificacién profesio-
nal, haclendo énfasis en la posibilidad de que dichos profesionales ten--

gan aficibn o Interés comprobado en la docencia.

= Tembién los profesionales deben roipct'ar' la ‘nt_mctun gomnlldcl pro-
grame, con la opcién de proponer una dcugrcgaql&i prognnlvtlca de |o§ te
mas sefialados en ¢! programs propuesto por EB-3. E} maestro debe respe--

tar los tiempos programados.
= Los conocimientos que se impartan serén:

o. Esquemlticos pero: integrados, acerca del Mu. de su ubi-
cacibn en el tiempo y en espacio y de su interralacién con
el ambiente.9
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0 Comprensivos y aplicativos acerca dal trabajo, supuesto que la
funcién principal del hombre ¢ ente socisal, es producir sa-
tisfactores que inc  nten el bien comdn,

El conjunto de conoci fentos que se pretends, dede ser aprendido por
los alumnos, contenido-en las asignaturas, se ha concentrado en cua-
tro unidades (vida,  re, medio, trabajo) controladas cada una por
cinco parfmetros, divididos a su vez, en tres secciones.

PARAMETROS SECCIONES
1.- Presentacién
3.- Esq  tizacién
1.- Formes

2. Descripcién _ 2.~ Estructurs

3.~ Ligaduras

1.- Cusntitativa
3.~ Relative

1.~ Hipftesis
4, TCOPTI 2.- Pﬂﬂtipio
3.' L"

l.=- Provisional
50' W"n 20- E“”" u‘
3.- Definitiva

LOS ELEMENTOS

EV.desc rimiento de V08
el tos de) mundo,
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REFLEXIONES. EL PAPEL DEL MAESTRO

En las sociedades primitivas 1a educacidn no estabe confiada a alguien

en especial, los nifios se educaban participando en las funciones de la colec
tividad. |

En una sociedad de clasu como la nuestra, donde. 1a educacitn se genera
en una instituciln, la institucidn se la habra’ de' suponer como la “voluntad-
social” reune a los actoru. quo acordes a un fin ﬂlt plantean 1a manera
en que habra de fmcimr un llcanur su ob:lct'lvo prommto. Una institucidn
educativa como culquicr producto- socm involucra ln contrnd'lccioms inhe--
rentes a Ta sociedad que 1o cres.

Anora bien, el maestro om0 portador de Ta idoologh inmanente alaing
titucién donde labors, se convierte(al profosionista)m un actor, que en con-
diciones de *catarsis® Mbrl de niur Jo que’ euo sujeto institucional
‘es dc suyo des.ponar; con unom,jc y oxcepciml te como ponbm. Cabe -
citar algunos pasajes que categiricamente afirmen esta suposicibn, adn en el-
nivel de abstraccibn:

EL ROLL DEL MAESTRO

=Un individuo al alienar su trabajo y a si1 mismo, forzosemente ha de alie

nar a otros hombres. La alienacidn de lo: ~ res_ y su trabajo origina -
antagonismos (dalécticamente posibles en la mlided). cada vez mis agu
dos entre los que extraen un bensficio de la alienacibn.

AL MAESTRO...

OEL AMOR AL PROJINO,

"Rodeafs solfcitamente a1 préximo; actitud que celebrafs con_hermosss pg
labras. Pero yo os digo que vuestro amor al préjimo es vuestro mal amor
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a8 vuestrs propla persona.’

""0s refuglials en el préjimo huyendo de vosotros mismos y pretendéls pro-
clamar esto como virtud; pero a mf no me engafia vuestro ''desprendimien-
to''. El "tu'" es anterior al "yo''; el tl estd santificado, pero aln no
el "yo", Asf,el hombre va solfcitamente hacia e! préjimo."

"lAcaso os aconsejo amer al préjimo? iAntes blen os aconsejo hulir del pré
Jimo y amario més lejano! Por encima de! amor al pr&jimo esté ¢! amor
a lo mis lejano y por venir; yo antepongo al amor ¢ los hombres, el -
amor a las cosas y & los fantasmas."

"“Ese fantasme que coilho delante de ti, hermano, es mls hermoso que td;
iPor qué no le das tu Cdfno y tus huesos? Pero te asustas y corres @
juntarto 8 tuprSjimo. No soportafls » vuestra propla pirsona y no os
amlis lo bastente; pretendbis Inducir al préjimo al amor y hacer de su -
error vuestra justificacién y realcs."

'"0jal8 no soportérais a tanto prdjlno y sus vecinos; entonces tendrfals -
que crear de vosotros mismos @ vud;tro smigo y su corazén ardiente. Os
procurfis un testigo cusndo querfis hablar bien de vosotros; y cuando lo
habéis inducido a pensar bien de vuestra persons, vosostros mismos pen-
sbis blen de vosotros.'

''No miento s8lo el que habla contreriando su proplio saber, sino sobre to
do el que habla contrariando su propio no seber. VY asl habléis de voso-
tros on|3l trato con los hombres mintiendo sobre vosotros a vuestro veci
no....'.

RESPUESTA:

1, ingeniero industrial

2, Pasente de ingenierfa de Comunicaciones y Electrénicas
3. Arquitecto

4, Profesor de Educacibn Ffsica

5. Meestre de Blologfa.

107 NTetzsche, Federico.-AST HABLABA ZARATUSTRA.-Ed.Mexicenos Unldos,S.A.
~.-.‘|G.. ',”o" ”.5"‘0




168

6. Profesora de Actividades de 0ficina
7. Profesor ‘
8. Estudiante de Licencliedo en Turismo.

ANALISIS DE LA RESPUESTA:

Licenciatura 3
5

Técnico Especializado (Maestro Normal) 3

RESPONDEN 8 de 11

Licenciatura 3
Técnico Especializado S <« NIVEL MEDIO SUPERIOR.




169,

PREGUNTA Mo, 4

lDesde culindo trabajs en asta escusia?

RELACION INDICATIVA
TIENPO EXPERIMENTAL-TRABAJO INSTITUCIONAL

JUICIO A PRICRI A LA RESPUESTA
TRABAJO-TIENPO

E! tiempo es dependiente del trabajo on primera instoncia, ya que
s! tiempo como categorfe material lnyblu:r; una categorfa meterial, misma-
que se ve afectada por @) acto de fubfu de volunted, menifiesto del ser -
en este caso, meestro.

Ahora st, en un sistems como Este, el trabajo de! profesional hace
menifiasto un probleme conyuntural de l'a‘d‘lvhlén social del trabsjo y se--
gln las categorfas nlgngd'n al tubojo-proful‘m! -al desarrollado por -
profesionistas-, aste debiars ser en lo parte “'‘crestiva’ donde tuviera lu--
ger dentro de la gama de actividades, esto adn en ia condicién de 18gica -
forma!, pero al no estar ahf esos racursos profesionales, (mplice o muy -~
sonada condicién de subemplieo y desocupacién urbsnas entre los profesiona--
les.

Tombiln es dable el entender qus s domonds de profesionistas plan
teads por el EB-3, significe 'a negacién » 18gice forma) de 1o divisién de!
trabajo. Es dacir qus los recursos humenos que institucionalmente son formg
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dos para actuar en la educacién, no resultan ser e! personal "{d8neo''~
para cubrir los objetivos Eb-).

De lo enterior ss desprende la posibilided de que profesionales
de la produccién y ''conocedores’’ de las necesidades ingentes en ol proce
s0 de producciSn, logren ser allos los '-ldotros'. ‘loo que a través de las
uslms en aulas busquen nv!nr troplezos y obstlculos alos olms -
-prospoctos de la producclén- ya que serf tru ol dug”udo conccpto de
la splicacién. prlctlca do couoc!ulontos. '1) qulln ujor meestro?; que -
los précticos de) cmclnlonto.

NTOS LOGICOS V MO.
<OFERTA DE TRASAJO -
<INTERES POR LA PARTICIPACION EN EL TRABAJD
-OTRA

€n primera instancia se uconou 1a nllﬂmld« de! trabajador.
Factor comln.

Se supone un grado ''x' de ssimilaciSn al mendo objetivo y dirige
su volunted, de menera conclents.

Condicién circunstanclal que opera pars empicar la fuerze de tra
bsjo del profesional, diferents de los objetivos particulares del sujeto.

En principlo quibn participe do une relecién laborsl lmtltu‘lml.
cusiquier trebajador ha de reconocer en sus copacidades particulares, Ve -
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potencial idad, para satisfacer los 'roquorlmlontos institucionales, mismos
que trastocen su Interés.

Sin contar con argumentacién espoctﬂca que satisfaga sus inte--
reses particulares, ha de adecuar sus potencialidades a !os requisitos dg '
mandados por la institucién.

1.~ E1 conocimiento conclente acerce de €8-3, anl‘u'pllc‘a‘ necesa-
rlmgo unas negatliva por partse de lo; profc_slomloi. ya seas
"s8lo medlante un factor. Tiempo-Oinero.

RESRESTA:

1) 1=-1%=74
2) 1- x-80
3) 2- 1-75
b)  I1x-73
5) 1-1X=-73
6) u-1m
7) 1- 1-80
8) I1x-79

ANWLISIS DE RESPUESTA:

=En promedio de &.7 - Méximo 7 - Minimo 1
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PREGUNTA No. 5

iCull es la raz8n por la que ingresd a trabajer en esta escuela?

Me ofrecieron dar clases aqul
Lo solicité, porque me informaron

Conocfa ya el Programa EB-3 y ms interesd dar clase
Otra LCubl?

RELACION INDICATIVA
RAZON - TRABAJO INSTITUCIONAL

RESPUESTAS:
Me ofrecieron dor clgscs aquf 2
Lo solicité porqus me informaron 5
Conocfa ya el Programs EB-3 y me
interesd dar clase !
Otra:
Casualidad 1
ANALISIS DE RESPUESTA:
Lo solicité porque ms informaron 5
Me ofrecieron dar clases 2

Me (nteresd dar clases !
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PREGUNTA No. 6

{Qué relaci8n encuentrs entre su profesidn y el Programe Educativo £8-3
que se (mparte en este escuele?

Pienso que todo lo aprehendido es transmisible para cumplir el
objetivo programético °

No existe ninguna relecién

Tengo verdaders vocacién magisteriae)

Mi carrers profesional es importante y tengo mucho que
ensefiar

Otra iCufl?

RELACION INDICATIWA:

PROFESION = TRABAJO INSTITUCIONAL

RESPUESTA:
Pienso que todo 1o aprehendido es tnnulslblo pars
cumplir el objetivo programético 3
No existe ninguna relacién 2
Tengo verdadera vocacién magisterial '

Mi carrers profesions! es importente y ten
go mucho que ensefer

Otrs:
-Pero por desgracis el Plan E8-3 no contemple actividades
deportivas y menos educacidn ffsice.

ANALISIS DE RESPUESTA:

Mi profesién es importante y tengo mucho que ensefar &

Lo sprehendido es transmisible pra cumplir ¢! objeti
vo £8-3 3
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CONCLUS TON:

En principio el cdncopto de enseflar es el rector .
S81o se podré matizar, a partir de conocer la identificacién
maestro-EB-3.
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PREGUNTA Mo, 7

iSiente alguna identificacidn con los objetivos del Programa EB-37

Me gusta trabasjar con jévenss adolescentes

Mi labor en esta escusla es muy importante

No me identifico con ninguno de los objetivos

Estoy de acuerdo con algunas cosas del Programa, pero
no me parece bisn la organizacién interna de la escuela.
Otra iCubl?

RELACION INDICATIVA:

TRABAJADOR - TRABAJO INSTITUCIONAL

RESPUESTAS?
Me gusta trabajar con j8venes adolescentes 7

Mi labor en esta escuela es muy importante |

Estoy de acuerdo con algunas cosas dal Pro-
grama, paro no me parece bien 1a organizacién
interna de la escuela 1

Otra:

-Ansias de conocerlos y comunicar lo que sé.
-Preparar para la vide

~Me gusta experimentar distintos procesos educativos.

ANALISIS DE RESPUESTA:

En principio se descubre una intenci@n (ensefar) independientemente del

programa educativo. Entonces e! EB-3 adopta el carbcter formal y fun--
cional.

ME GUSTA TRABAJAR CON JOVENES

$81o un profesor adopta una actlitud concients ante lo que significa €EB8-3
y dice '"Me gusts experimentar distintos procasos educativos''.

-~




176.

PREGUNTA No, 8

LQué opinién tiene de 'os padres de familia de los alumnos de esta

ascusla?

Que no los escuchan

Que no se preocupan por ellos, ni siquiers en
cuestiones materiales '

Que los tienen muy consentidos

No los conozco

Otra (Cufl?

RELACION INDICATIVA:

MAESTRO - FAMILIA = ALUMNO

RESPUESTAS:

Que no los escuchan !

Que no se preocupan por ellos, ni si

quiera en cusstionss materiales. |

No los conozco 3

Otra:
Conozco pocos, los que vienen & Informarse por el trabajo de
sus hijos.

Que quieren repetir esquemas formativos con ellos; que tie-
nen carencias econémicas serias.
Que no hay colaboracién

AVALISIS DE RESPUESTA:

Los maestros en genera! no tienen relacién con los padres de familia.
Aunque a través de los alumnos infieren:

Hay carencia econémica seria.

Los problemas de cess menifiestos 8 través de actitudes violen-
tas de los j8vanes.

Que no hay comunicacién alumno - familia
Que no hay preocupacidn por parte de los padres hacia los hijos.

Que quisren repetir los esquemas formstivos con que los mismos -
padres fusron formedos.
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PREGUNTA No. 9

LQué tipo de experiencia personal obtiene impartiendo sus clases?
Los alumnos prestan mucha atencién
Pienso que no les interesa la materia que imparto
Me identifico con los alumnos cuando particlpan
Puedo con tods libertad hablar de mis vivencias
personales con ellos
Otra iCufl?

RELACION INDICATIVA:

MAESTRO = AMBIENTE GENERADO '

RESPUESTAS: |
Losiplﬁnnoinristan nucﬁa;atcnclén 2

Me ldentifico con los alumnos cuando
participan b

Puedo con toda |ibertad hablar de mis
vivencias personales con esllos 2

Otra:
Me gusta que mi clase sea amena
Mi relaci8n como piensan.

ANALISIS DE RESPUESTA:

Maestros - Ambiente generado o inducido .

PART1C IPAC ION
SUJETO ATENC 1 ON
AMEN1DAD

s
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PREGUNTA No. 10

LQué relacién existe entre usted y sus alumnos?
Ninguna
Unicamente de masstro-alumno de manera formal
Tenemos vivencias a menudo y he logrado conocerlos
Conozco sus problemas y me intereso por ellos
Otras (Cufl?

RELACION INDICATIVA:

MAESTRO - ALUMNOS

RESPUESTAS:
Unicamente de maestro-alumno de manera forma) '
Tenemos vivencias a menudo y he logrado cono-
cerlos. ' 2
Conozco sus problemss y me intereso por ellos. 6
Otre:

Vivo con ellos
Nos tratamos como personas
Como personas.

ANALISIS DE RESPUESTA:

Conozco sus problemas y me intereso por ellos.
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PREGUNTA No. 11

LQué tlpo de lnqulothdos ha logrado detectar en sus alumnos, puede indicar
en qué porcentaje se den las slgulontqs?‘

Ninguna
Clentfficas
Humanistas
Operativas
Otras Lcul!os?

RELACION INDICATIVA:

MAESTRO - INTERESES DE LOS ALUMNOS.

RESPUESTAS:
Cientfficas L} [} 4
Humanistas 2 20% 2 70%
Operativas L} 70% 2 202

Sexuales | Agresivas | Econlmicas

ANALISIS DE RESPUESTA:

Les inquietudes datectadas por los maestros.

Opsrativas 70%
Humanistas 20%
Cientlfices 10t
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PREGUNTA No. 12

LPiensa que la aplicaciédn del Programa Experimental EB-3, despierta ac-
titudes diferentes a la sumisién e inseguridad?

St
NO

tEntonces, culles?

RELACION INDICATIVA:

MAESTRO -EB-3.~ NEGATIVO POSITIVO

RESPUESTAS::
Sf = §
No = 3
Otras:

Los alumnos sprenden a conduclrse independientes conforme pa-
sa el tiempo porque en esta escuela se les ensefia a mangjar "instrumen
tos, no se les llena la cabeza con conocimientos',

Algunos piensan més |ibremente. Otros inseguros (se sienten aislados)

Confianza y. seguridad en s mismos.

ANALISIS DE RESPUESTA:
ED-3 despierta actitudes diferentes & 'a sumi-
sién e inseguridad 62,52
No modifica 37.5%

independencis a partir de! manejo de instrumentos ''no se les llena ls
cabezs de conocimientos',




181,

Aqul se perfila a un obrero, especializado, con una preocupacién
de lo préctico, sobre 10 tedrico; condicidn que en sl manifiesta un gra-
do X acerca de! papel! que juegs el desarrolio humano a través del traba-

Jo.

~ ‘Piensan mis libremente' - UNOS
Se sienten aislados OTROS
- Conflanza y Seguridad en sf mismos.

€l €8-3 se involucra en 1a reproducaién ideolSgica de los puntos
fundamentales de! capitalismo. )

Un obrero que puede ser empresario.
Un hombre 1ibre que puede trabajar dondequiera.

Confianza y seguridad en if-mlsmoi. para lograr cuilquler
empresa. '
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PREGUNTA No. 13

LPor qué?

RELACION INDICATIVA:

MAESTRO - EB-3 RAZON

RESPUESTA:

2) Por el clima de libertad

3) Por las condiciones de anblisis y critica de 1a rcilldad.i
obliga a tomar actitudes de cambio. ‘

6) Se motiva a que piensen y decidan por ellos mismos.
7) Frente a programas distintos por programes

8) Porque se les da la oportunidad de opinar y ser tratados
como personas (no sélo estudiantes).

ANALISIS DE RESPUESTA:

Maestro-EB-3  (+ V- ) RAZON.

POSITIVO

€! EB-3 despierta actitudes diferentes a 1a sumisién por la -
“Iibertad', "e! anflisis y crftica de |a realldad' que implica ‘nocourlg_
mente el '‘cambio'’, pensando y decidiendo por ellos mismos, por la supe--
rioridad del EB-3 comparado con otros programas y porque los atumnos cuen
tan con''la oportunidad de opinar y ser tratados como personas (no sélo -
como estudiantes''.

-
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PREGUNTA No. 14

LQué op(ho de los objetivos pnogrc-ltléos del E8-37

Que no corresponden al grado de ensefanza

Debieran plantearss a todos los niveles de ensefanza
No los conozco

Son acordes a la realidad y momento actual sobre to-
do aplicados. en este nlvcl escolar

Otra lCull?

RELACION INDICATIVA:

MAESTRO - E8-3 - OBJETIVOS PROGRAMATICOS

RESPUESTAS :
Que no. corrnspondcn ol grndo de enseflanza 1
Oebieran plontcarso o todos los niveles de
de ensefianza bisica 2

Son acordes a |a realidad y momento actual

sobre todo aplicados en este nivel escolar 5

Otra:
Pero dcpcndc dcl maestro hnccrlcs accesibles a los alumnos,
cosa gque se ha logrado.
Pero mal redactados, sin pautas mis a |a mano para conse-
guirlos.

AWLISIS DE RESPUESTA:

Son acordes a la realidad y momento actuales, sobre todo aplicados & es-
te nive! escolar.... Pero...

Vehfculo de! EB-3, ¢! meestro. Funcién que s se ha logrado.

Los objetivos programéticos dlfusos. "sin pautas més a |a ma-
no para conseguirlo'.




PREGUNTA No, 15

iDe qué manera se trabsja en su grupo de clases?
Expongo mi tems dictando apuntes

Expongo ¢! tema, se discute y sacamos les conclusio-
nes entre todos

imponiendo orden, ya que son pequesfos paras opinar

Expongo s teorfa y la demuestro con pléticas vivenciales
Otra (Culll? '

RELACION TNDICATIVA:

MAESTRO - EXPOSICION

RESPUESTAS!

Expongo el tems, se d!séutc y sacemos las
conclusiones entre todos 5

Expongo 1s teorfa y la demuestro con pllit|
cas vivenciales

Otrs:
Explicacidn y solucién de ejercicios
Ejemplifico, contamos chistes splicados - y con sjercicios
Fichas de reflexién y puestos en comln
Expongo -préctics oral- sjercicios

ANALISIS NE RESPUESTA:

Maestro - Ambiente Generado - Exposicién
imparticién de clases,

Exposici8n - Discusién - Conclusibn
Exposicién - Ejerciclo.

184.
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PREGUNTA No, 16

{Qué resultados obtiens con esto?
Los alumnos responden

Se ha logrado un smbiente de conf ianza y seguridad en
ellos mismos

Cuestionan todo lo quo se les dice

Se hs fomentado ¢! Interés por la Investigacidn para
ampliar el tema de clase

Otro iCull?___

RELACION [  ICAT
MAESTRO - APROVECHAMIENTO

WA5=

Se ha logrado un ublcnu de conflanu y seguridad
en ellos mismos

Cuestionsn todo lo que se les dice 2

Se ha fomentado e! Interds por la investigacién
para ampliar el tems de clase

Otra:
Esto no se da en todos los alumnos
Relacidn entre 108 miembros de! grupo
Siempre demuestro y aplico.

ANALISIS DE RESPUESTA:

"Se hs logrado un emblente de confianza y segurided en ellos mismos''.
“Cusstionan 1o que se les dice’ S$e ha fomentado ¢! interds por la in

vestigacién, pare emplier ¢! tems de clese’,
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PREGUNTA No. 17

iSe les dsja tarea a sus alumnos?

st
No.

RELACION INDICATIVA:

TRABAJO EXTRA ESCOLAR-MAESTRO B0

St =8

NWLISIS DE RESPUESTA:

Todos los maestros encomiendan trabajo extraescolar.




PREGUNTA No. 18

{Qu tipo de trabajos les encomienda de tarea?
Problemes que pusden resolver de maners sencilla
Tienen que acudir & 1a biblioteca a consultar textos
Revisen textos, revistas,periédicos, para hacerlo
Tienen que hacer oucuoun para dotcctar 1o que
se les plde
Otro tCubi?

RELACION INDICATIVA:
TRABAJO EXTRAESCOLAR - MAESTRO - S|

RESPUESTAS:
Problemes que puedan resolver de meners sencilla s
Tienen que scudir & la bl blioteca a consulter textos 6
Revisan textos, revistas y porluleos para hacerlo [
Tienean. que hacer oncunm para detectar 10 que
se les pide 3
Otra'
€n todos los casos yo les indico 1a fusnte mercendo al~
ternativas.
TYraer algdn ntqr.lu! de apoyo.
ANALISIS DE RESPUESTA:

Tienen qus acudir a 1a bibliotecs » consultar textos
Se encargen problemss que requieren solucién sencille
Revisan textos, revistas y periddicos.




188,

PREGUNTA No. 19

LPor qué no les deja tarea?
No es mi estilo
No lo considero necesario

Algunas veces he dejado y no la hacen
Otra rezén lCufl?

RELACION INDICATIVA:

TRABAJO EXTRAESCOLAR-MAESTRO-NO

RESPUESTA;

No hubo.

AALISIS DE RESPUESTA:

No hay ninguna razén, ya que todos los meestros ancargan
trabajo extraescolar,
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PREGUNTA No. 20

LCull es el ambiente laboral que se vive en esta escusla? (aunque sean'
dos horas). '

No conozco a mis compaferos

Tenemos juntas » menudo para intercambiar opiniones sobre
los alumnos

Existe desconflanza y competencis académica
A nadie le interesa lo que higamos en nuestro grupo
Otra iCull?

RELACION INDICATIVA:

MAESTRO-AMBIENTE LABORAL

RESPUESTA:

Tenemos juntas a menudo pars intercambiar opiniones sobre
los alumnos. 7

Existe desconfianza y competencia académicas.
Otra
-En algunos casos no se ha dado el cambio de estructura mental
para desarroilar e! Plan €8-3. ‘

-Constantemente se me staca por los maestros que estén del la-
do del Director.

- Hay pocos compafieros que no tienen una conducts grupasl.

ANALISIS DE RESPUESTA:

Tenemos juntas & menudo pars Intercambiar opiniones sobre los -
alumnos.
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La respuesta general sélo refiere parte da) amblente laboral.
Y por consiguiente con el fin de matizario aln sin la relevancia esta
dfstica, consideraremos:

-Existe desconfianza y competencia académica.

-En algunos casos ‘no se ha dado el cambio de estructura mental
desarrollar e) EB-3. ' ' |

-Constantemente se me ataca por los maestros que estén del la-
do del Director.

-Hay pocos compaferos que no tlenen conducta grupal.
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PREGINTA No. 21
LA culinto ascienden sus percepciones mensuales? (Globales) .
RELACION INDICATIVA:
MAESTRO- INGRESOS
RESPUESTA:
1) $24,000.00 ‘
2) $15,000.00 |
3) $13,000.00
4) $15,000.00-
5) $ 8,000.00
6) $14,000.00 }
N No sé . }
8) $ 7,000.00 |
ANALISIS DE RESPUESTA:
24,000.00 -1
15,000.00 - 4
8,000.00 - 2
CONCLUSTON:

€l ingreso promsdio de los maestros es de $ 15,600.00
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PREGINTA No. 22

Ademis de dar clases en estas escusla LQué otro trabsjo repunerado reali-
za y en dSnde?

RELACION INDICATIVA
MAESTRO -~ EJERCICIO PROFESIONAL

RESPUESTAS:

- Ingeniero de Proyectos - Naucalpan
= Profesor de Arquitectura: A en la ENA- UNAM
- Escuels Norme! Superior.

ANALISIS DE RESPUESTA:

= Naucalpan

= UNAM

“ENS
s81o el 12.5% de los maestros ejerce sobre ¢! Smbito de la carrers
profes ional.

Los profesionalales involucrados en docencia tienen otro trabsjo sobre
ia misma ténica de trabajo.




193,

PREGUNTA Mo, 23

tQué opinién tiens sobre la Instituci8n educativa, en general?

RELACION INDICATIWA:
MAESTRO - E8-3

RESPUESTAS:

« Hece falta mucho trabajo

!: necesario hacer cambios como los qn. motros estemos vi-
viendo.

- Limitante y deformante de! individuo, lo aisle de! medio real
y 10 entregs sdtiimente al sistems de explotaciln social y -
econdmico impuesto por 1 (deologfe dominante.

- Es bueno qus la educscién en MBxico progress porque estemos -
muy atrasados y sin las escuslas que eplican métodos modernos.

= Que responds & los Interesss de! sistems.

= No hay coordinaci8n, camblo de programss sin razén. No dejan
que produzcen frutos, deficlencis megisterial sin remuneracién

adecuada. Lo poiftico negativo dentro de las educecién.
= Que es bueno.

ANALISIS DE RESPUESTA:

OPINION - EB8-)

La opinién de los messtros, mas que mensjada en un nivel cusntitativo &
porcentual, habrf de considerarse en términos conceptuales y argumenta-

cibn 18gica, ante une dicotomfa, en cuanto a te posicién que guarda la
opini8n sobre ¢! Plan E£8-3.
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Los maestros con una opinién positiva y aprobatoria plantean que:

= Hace falts mucho trabajo

= Es necesario hacer camblos como los que nosotros estamos vi-
viendo.

- €s bueno que 1a educacién en México progrese porque estamos
muy atrasados y sin las escuelas que aplican métodos modernos.

= Que es bueno.

Los maestros cuya opinidn se manifiesta contraria, argumentan que el -

Pl‘an E8-3: ‘
- Es limitante y deformante del! individuo, 1o .aisla de! medio
real y lo entrega sdtiimente a) sistema de explotacién social
y econdmico impuesto por )a ideologfa dominante.

- Quc responde a los lntcnus de un slstm

= No hay coordinacién, cambio de programas sin razén. No se
dejan que produzcan frutos. dcflcicncla mglstcrlal sin re-
muneracién adecuada.
Lo polftico negativo dentro de la educacién.
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COMENTARIOS

Creo que las preguntas estén ma) planteadas pues obligan respuestas
ambivalentes en algunas ocailonos. ojall se complemente esto con en
trevistas directas.

Que se acabe con los favoritismos dp_ parte de) director hacia algu-
nos maestros (compadres) y con los compafieros barberos.

Estudiar més a fondo los objetivos del Plan E8-3 y plantear un nue-
vo cuestionario respecto. Considero valioso este estudio.

Percibo inseguridad en todos lo; ‘niveles que tras consigo desorien-
tacién como la educacién es barata igusl (=) a deficiente, bajo ni-
vel.



. HABITAT

RAZON -

MAESTRO
MAESTRO
10. MAESTRO
11. MAESTRO
12. MAESTRO
13.HAESTRO
14. MAESTRO
15.MAESTRO
16. MAESTRO
17.TRABAJO
18. TRABAJO
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3,6, RELACION DE  INDICADORES

MAESTROS

= TRABAJO

TRANSPORTE - TRABAJO
NIVEL DE ESTUDIOS
TIEMPO EXPERIMENTAL = TRABAJO INSTITUCIONAL

TRABAJO INSTITUC IONAL

PROFESION = TRABAJO INSTITUCIONAL
TRABAJADOR - TRABAJO INSTITUCIONAL

= PADRES = FAMILIA

AMBI ENTE GENERADO

ALUMNOS

INTERESES DE LOS ALUMNOS

€8-3 - POSITIVO - NEGATIVO
€8-3 - (+ v -) RAZOM

€8-3 - OBJETIVOS PROGRAMATICOS
AMBIENTE GENERADO - EXPOSICION
- APROVECHAMIENTO :
EXTRAESCOLAR - MAESTRO
EXTRAESCOLAR - MAESTRO

19.NEGACION- TRABAJO EXTRAESCOLAR - MAESTRO

20.MAESTRO
21.MAESTRO
22.MAESTRO
23.MAESTRO

= AMBIENTE LABORAL

- INGRESOS

= EJERCICIO PROFES I10NAL
- €8~}
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3,7, [ESTABLECIMIENTO DE PARAMETROS

DEFINICION DE LA MUESTRA:

HABITAT - TRABAJO

TRANSPORTE - TRABAJO

NIVEL DE ESTUDIOS

TIENPO EXPERIMENTAL - TRABAJO INSTITUCIONAL
RAZON - TRABAJO INSTITUCIONAL

MAESTRO - INGRESOS

MAESTRO - EJERCICIO PROFESIONAL.

RELAC 10N LABORAL.

PROFESIONISTA - EB-3
TRABAJADOR TRABAJO INSTITUC IONAL
OFERTA DEMANDA

TIEMPO EXPERIMENTAL - TRABAJO INSTITUCIONAL
RAZON -~ TRABAJO INSTITUCIONAL N
PROFESION - TRABAJO INSTITUCIONAL
TRABAJADOR - TRABAJO INSTITUCIONAL

MAESTRO - ALUMNOS
MAESTRO - AMBIENTE GENERADO

MAESTRO - ALUMNOS

MAESTRO - INTERESES DE LOS ALUMNOS
MAESTRO - EXPOSICION

MAESTRO - APROVECHAMIENTO
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TRABAJO EXTRAESCOLAR  (TE)

. st
17. TE - MAESTRO No
18. TE - MAESTRO SI

19. TE - MAESTRO NO

AMB I ENTE

9. MAESTRO - AMBIENTE GENERADO - ALUMNOS
8. MAESTRO - FAMILIA = ALUMNOS
20.MAESTRO - AMBIENTE LASORAL

OPINION - EB-3

12.MAESTRO- EB-3 - NEGATIVO V POSITIVO
13.MAESTRO - €8-3 *  mAZON

14, MAESTRO - EB-3 = OBJETIVOS PROGRAMATICOS
15. MAESTRO - EB-3

DEFINICION DE LA MUESTRA :
9, &
%2 &

OPINION
EB=3

198,

AMBIENTE
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ESTABLECIMIENTO DE PARAMETROS

3.8. " PERFIL DEL MAESTRO"

CORRELACION DE INDICADORES
PARAMETROS

3.8.1. DEFINICION DE LA MUESTRA

,c.q!-

- EV nivel de estudios ‘o los masstros quc prestan sus servicios en
la Escusla’ Suundaru No. 16 de’ Los Reyes, Edo. de México, es de nivel in-
termedio. €3 decir, que ugﬂn nuutn musstra e} 37.5% cuentan con el ni-
vel de Hconclatun. sntre los culu s8lo el 12.5% ojorcon la profesidn,-
adenfis de lnpartlr clases.

- €l nivel aud&nl’co p’rcdoa'luo'nti (62.5%) refiere a maestros norma
'Hsus Yy “tudlmtu de Hcmla:un. fundmntalmu. quienes fungen co-
MmO maestros dcntro dol plantol de Los Roys.

= €l ingreso en promedio mensual, o prcclos de 1980 es de $15,600.00
mismo. que obtonun los mnuros do mn global durante un mes.

- Los meestros que lmrtm clase, uno de uda dos cuenta con auto
dvll. cabe agregar tembién, que u.do los datos do la muestra, la relacién
habi tecidn-trabsjo, refiere que los meestros viven en lugares relacionados
parciaimente, con el plantel, tales como: Valle de Aragdn, Col. Agrfcola -
Orlental y Chalco.

- Con los datos antes referidos habré de entenderse qus, la mayo--
rfa de los meestros se incorporaron al trabajo institucional €8-3, a par-
tir de una sollicitud y que en promsdio, 10s meestros tiensn cinco afios de
impartir clases en esa escuels.

-RELAC 10N LABORAL

Fundamentalmente, 1os meestros tras de haber sido informados soli-
citaron su adscripcién.Hubo tembi6n otras condicionss para le relacién la
boral, como fusron: el ofrecimiento y el interfs por participar en la im--
porticién de clases.




3.8.3.
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. Los motivos als representetivos expresan: ‘i g'rofqlén es_importen-

te y tengo mucho gu. snsefpr'. Otro mtlvo nnlfluto rofloro. ‘1o aprehen-
dido es transmisible pers cumplir e!

La experiencis promedio es de cinco afos, segln los datos de la mues
tre. '

La Identificacién con E8-3 trasiuce una condici8n circunstancial pare
los maestros, o une lntml&u lndmudlcnto del Progrm oducotlvo De modo
que ia relacidn con (1N €0-3. uopto un carlcm funcional o. forul. Le oiprg .
si8n técita, esth en doclr- ‘ms gusta tubojar con j&vanu“ :

MAESTRO - ALUMNOS

La ‘relecién de |Ol -nstroo. respecto’ do los alumos fuo utluda -

a través de que:

= Los masstros conocen los problo-u de! almo y se lntougan E
- ello !
- € aprovochulonta do los llm se he logudo guclu al ambien

te de confianze vy la segurided de los propios alumnos. Ademés ol
cusstionamiento constants de los temas de clase, han foment do !

interés por ls lnngtlnc!g.

= Al impartir la clase, ol maestro induce o requiere de los alumnos,
rticippeidn v gtencién, considersndo o ie amenided como una ing

tancia ut
- oo maners uquﬂtlco de clmo los profesores lnorton su clase, a2
sicl { | los puntos fundamentales.

= Lo percepcin ¢e las lmlotu‘u menifiestes por ‘los alumnos capts
das por las mum. refleren una inclinscién gn_%t_va el J08% -
0, 19 ingul ’ h soclales

TRABAJO EXTRAESCOLAR.

Todos los masstros encomiendan trebsjo sxtresscolar. Este implica
que los alumnos deben hacer consulites bibliegréficas, resolver probiemss -
planteados en clase que requisran solucién sencilla, revisar meteriales he
merogréficos, realiser encussta y observeciSn. Osbe entenderse que estos
trabajos se desarrollien uno & is vez, pere tembién debe considerarse que -
son once mataries.
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3.8.5. AMBIENTE - MAESTRO

Para destacar los $mbitos en quo se lnscr(bc s partictpncién del
maestro en su tnbajo instltuclonal, la rolacldn con el grupo de alumnos,
ia relacién con los podrcs de los. olmos y, vlo rclacwn con sus ~compahe-
ros de trobajo y otras instancln lnstltucioﬂalcs. dcﬂnon somoromcnte el
hblto gcmnl de trabajo en quo se. lnscrtbc ol ‘maestro.

Con los olumnos. sl mautro Inducc partlclpac(én y ctonclén. con-

‘dicliones que le pomiton al propio mutro proyocuru ante los alumnos.
mediante su cémulo particular de oxporlonclu. N "

Con los: podru, le gcnonlidad de Ios nutros no . tiomn rolacisn.
sunque Ios maestros inflcron 8 trav‘s de los alumoo. quo hov scrlu ca-
‘ronclu ocon&mlcu en los hogaru de loo oducondoo. quo Ios problcmas de
la familia se mnlﬂuton on el alumo o tnv‘s de actltudn vlolcnus, -
que no hay comunlcochn llumo-falllc. quo 1a uyorh do Ios padres no se
preocupan de 1a tnycctoru de sus hijos y que. do alqan modo los padrcs -
protondon rolntlr los esquemas fomttvos con los que olloo fuoron forma-
dos. ‘

La relacién ontn los propios muotros oncuontn como clcmcnto in-
togrador las juntn que & menudo realizan’ pon lntorcomblar oplnionu acer
ca de los avances y problemas del Plan EB~3. Aunque se presenta la divi-
sién en grupos, de tal modo que la relacién con el dtroctor resulta’ obs-
téculo o afluonto ante las iniciativas que plantun los mcstros. en un -
ambiente de desconfianza y competencis aqa“mlca.,

3.8.6. OPINION _E8-3

La opinidn de los meestros en 62.5% reflere que, el Plan €8-3 des
plerta actitudes difersntes a la sumisién ¢ Inseguridad y por tanto resul
ts positivo.
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Los mestros que consideran positivo aIﬁPian. conceptian al! EB-3, co
mo un promotor de actity&cs diferentes, yp'quo los alumnos pensando y deci-
diendo por ellos mismos, en un marco de libertad, efectGan anflisis criticos
de la realidad, Implicando necesariamente un éaﬁblo. Ademfs la Independen

"cia que pusdan lograr los alumos, tiens como base el manejo de instrumentos
al mismo tlompo que “no se les llena la caboza de conoclmlontos" También
en opinidn de ostos moostroq,ol El-). fungo cono agente pronotor de) penss
miento ltbro. ls: sogurldad Yy conflanza. que Ios alumnos crean.

Conparando al EI-} con otros planes podagdglcos. resulta ser sup¢-5
rior, poos los aluunos son. consldorados como pnrsonas y no sluplon.nto co="
mo ostudlantos.

Pcra'dlcanzar los objetivos programfticos, que son acordes s la -
realidad y momento octualos.sohro todo este. nlvol oseolar. ‘88 nocosorlo -

aclararlos y tr.ba]ar mucho busclndo la consocucl6n de pautas que permitan
¢|l logro de los mismos.

€l 37.5% de los masstros opina que el Plan €8-3 e¢s limitante y de-
formante del individuo, lo aisla de! medio real y lo entregs sitiimente al

sistema de cxplotaé(&n social y ocondu!ci; impuesto por la ldeologfa domi-
nante.

Por otro lado, el Plan EB-3 se modifica "sin razén', carece de co-
ordinacién y existe deficiencia magisterial.
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CAPITULO (V.

INTERPRETAC ION DE LOS DATOS SOBRE ALUMNOS Y MAESTROS EN SU
INTERRELACION CON EL PLAN EXPERIMENTAL EB-3.

R —
PERFIL
MAESTRO
—
€8 -3
)
PERFIL

ALUMNO
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CAPITULO IV
INTERPRETACION DE LOS DATOS SOBRE ALUMNOS Y MAESTROS EN SU INTERRELACION
CON EL PLAN EXPERIMENTAL EB8-3. |
Para cumplir con lo estipulado en la Ley Federal de Educacidn
y |a Reforms Educativa, manifiesta en el Diario Oficial del 29 de noviem
bre de 1973, se hace una consideracién importante que sstablece que, e¢l-
sistema educativo tcndr“una estructurs que permita al educando in;orpo-
rarse & la vida scondmica y social en cu.lqulir momento. La relacibn -
masstro - slumnos, resulta entonces de vital Importancis y segin los da-
tos obtenidos en la muestra se cumplen los requisitos estipulados en el-
Programa EB-3; mismos que consignan que debe proplclafsc el desarrollo -
de la persona en el caso de ''nuestro México, a la Constitucién vy & la -

Ley'', como bases de la normativided.

L.V, Relacién Alumno - Maestro - Alumno.

Los alumnos refisren la relacién con su masstro, como adecua-
da y itl), ya que o) cuestionamiento y la expresién libre de ideas, den-
tro de los temas de estudio, son slementos permanentes dentro de la rela

cién masstro-alumno.

La opinién que existe entre los maestros, acerca de los alum-
nos, plantea un interés del mentor sobre la problemitica de los estudian

tes. Dicha situaciSn ha fomentado ¢! aprovechamiento acedémico, ademés
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de un marcado interés por los temas de investigacién; ya que !a manera de -
impartir la clase, |a exposicién, discusidn y conclusién; son los puntos -

fundamentales de la relacién de los maestros para con los educandos.

~

Las inquietudes manifestadas por los alumos, y que han sido per
cibidas por los maestros consisten en que un 70% de los estudiantes encues-
tados, demuestra una gran dlspbsiclén para realizar trabajos manuales; ha--
cia las ciencias sociales y humanistas, la inclinacién es de un 20% y la -

inclinacién hacia actividades cientfficas arroja un 10%.

De la relacibn ulgstrbfalumno. en su nivel de conclusién, de c8-
mo un profesionista participa en un frabpjp de docencia Y de cémo los alum-
nos manifiestan una inclinacién do'cafict;r operativo, tiene su doffntcién-
y sus consecuencias, de manera explicable y objetiva, @ partir de conside=--
rar qus el maestro, como sujeto trabajador y agente institucional prescribe
lo que de las Materias de Estudio es comunicable, entendible y comprobable,

derivado de su proceso histSrico formstivo.

A partir de considerar la prescripcién que el Disefo EB-3 requie
re que los maestros sean profesionistas (con grado universitario), se encon
tré que en la realidad, sélo cubren el requisito estipulado, en la Escusla-
Secundaria No. 16 de Los Reyes, Edo. de México, el 30% de los profesores, y
el 62% cuentan con un nivel acedémico Intermedio (maestros normalistas y o3

tudiantes de )icenciatura).
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€] promsdio general de ingresos mensuales, a precios de 1980,
fue de $15,600.00 (quince mil seiscientos pesos 00/100 M.N.), dicha canti-
dad =-=====cce-cacpermite obsorQar que tanto el ingreso percibido como el-
nive! académico de! profesorado son correspondientes, de alguna manera, -
dentro del mercado de trabajo, entre el nivel de estudios y los sueldos -
tabulados. Sin embargo, es preciso sefialar, que e! 12.5% de los profeso--
res, desarrollan otra actividad, ademls de la de docencia en la Secundaria

No. 16.

De donde se desprende que existen de hecho, elementos perturba-
dores como es la doble jornada, dentro del proceso de ensefanza. Audn cuan
do e! Programs EB-3 estipula que, la contratacién se haga por 24 horas/se-
mana, 12 de las cuales se dedican & la Imparticién de clases, 6 para acti-
vidades periescolares y 6 para actividades curriculares de los propios pro

fesores.

€s importante sefalar, que los maestros viven en lugarus rela--
clonados, parcialmente con el plantel, tales como Valle de Aragbn, Colonia
Agrfcola Oriental y Chalco, 1o que connota una relacién indirecta con el -
lugar donde se ubica el plantel de estudio, objeto del andlisi y los moti-

vos expuestos para la participacién de los meestros en este Experimento Pe

daglgico.

Dentro de los requisitos previstos para la seleccifn de maestros

existe un importante parémetro, dentro del Programe €8-3, donde se pide -~
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que se demuestre una aficién comprobada a la enseflanza y a la investiga=- -
cidn, situacién que es correspondiente con 1o manifestado por 10s maestros
y los motivos mis representativos se expresan: 'mi profesién es importante
'y tengo mucho que ensefar'’. ''Lo aprendido es transmisible' para cumplir -

el objetivo del EB-3.

Hasta ahora, las referencias hcchqs~i;¢rca de los profesores -
son aspectos importantes para entender le rclbcldn*con'lds b|umnos. En
este momento se hacc’ncccanIO'ottthCccr;qug'clf¢l¢npntofdi.nclal de! ne

%0, entre mnestrb-aluﬁno; son las Materias de Estudio.

h.2. Materias de Estudio.

pebe cntenersb que las Materias de Estudio son los instrumen-
tos temfticos con los qu; cucﬁfa ;lvbiscﬂo EB-3, para el cumplimiento de-
su objetivo, objetiv§ quc”buséa una capacitacién integral para vivir en -
el adolescente. A esto cabe ahadir, que la importancia de las Materias -
es inherente aixticmpo duc’ig les dedica en el plantel, es decir, que la
Activided Tecnolbgica, es -1a meteria fundamental ya que ocupa el 25% del

tiempo.

Las asignaturas: Espafol y Matembiticas, ¢! Oisefo EB-3, las -
considera como instrumentales, dentro de! esqueme de estudios, otorglndo
se al carbcter instrumental de los mismas, el 25% de tiempo en aulas. Las

Materias de Estudio: Informecién, ComunicaciSn, Comportamiento y Explics
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cibn, en conjunto, ocupan sl 50% restante.

Haciendo abstracciSn de la relacin tiempo-Materia de Estudio,-
se pudiera decir, que se busca operarios con un nivel de expresién escrita,
con implicaciones 18gicas, que refieran un comportamiento, a partir de la-

informacidn comunicada, que cobre una explicacién para ellos.

Los'aluunos que conformaron la muestra fueron cuarents y cinco,
;Qbo aclarar que se hqbfan clcﬁldo cincuenta y‘uﬁo, diecisiste por grado,-
pQro,Q!«rocogcr los'duéstlonorlos. sélo cuarenta y cinco entregaron las -
rospdoitas. Estos estudiantes riprosqntah el 10% de! alumnado qQo asiste
a la Secundaria No. 16 de Los Reyes, en ¢! turno matutino. ODadas las con
diciones en que fusron contestados, dentrovdodios.grﬁpos de Primero Segun
do y Tercer afios, se considers una muestrs representativa de los alumnos
de este escuela, los cuales hicieron menifiesta la importancia que el Pro
grams EB-3 asigna & las Materies de Estudio, la cusl fue ''sxactamente" -

igual, respecto a la importancia que ellos les confieren.

Las preguntas contenidas en el cuestionario, (ver Anexos) estu
vieron referidas para establecer indicadores de tipo econdmico, familier-
institucional, opinién sobre e! EB-3, su relacién con las Materias de Es-

tudio, trabsjo extraescolsr, medio ambiente y su relacién con los maestros.

E! razonamiento que los alumnos expresan, acerce de la jerarquizacibn de -

las Materias de Estudio, se hace manifiesto en 108 porcentajes obtenidos -
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por medio de la encuesta y son como sigue:

E} 32% de los alumnos encuestados, contestaron con una tenden-
cia hacia los Centros de Interés, que el propio Plan marca, y de la que -~
ellos son sujetos, es decir, que los alumnos descubren un estfmulo orien-
tador y canalizado, en su aficién al conocimiento en la vida, el hombre,-

el medio y el trabajo.

E) 30% de los alumnos cncugstados. hace referencia a las Mate-
rias de Actividades Tecnoldgices. EV 262 se manifestd con una inclina--
cién temética, hacia las materiass humanistas. El 127 del alumnado argu--
menta que la importacia que se le otorga a las materias, es porque éstas
resultan ser los vehfculos para lograr una Capacitacién Integral para Vi-

vir.

En relacidn con el aprovechamiento y las instancies que los ~
alumnos refieren como importantes, asi como la evaluacién que ellos hacen
de las Materias, estd normada por el descubrimiento de su vocacién, por la
aptitud al trabajo en forma inmediata, con la capacitacién adquiride en -

el ejercicio temftico de 1a estructura curricular.

Ahora bien, en torno de la vocacibn: el 57% manifestd que es-
tas materias son elementos que coadyuvan a! descubrimiento de su vocacién
a mediano plazo, el 192 considerS a las materias de! Prograﬁn E8-3, como-

condicién de enlace a astudios profesionales; e! 9.527% de los alumnos en-
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cuestados refirid, de maners indirecta, 1a utilidad de ltas mismas materias
& una utilidad, que de manera lypfonta. les incorpora al proceso de produc
cién. En general, purde decirse que los argumentos manifiestos de los alum
nos, respecto de 3u propia vocacién, remite a la tesis del Plan EB-3; con-
diciédn que significa, completar la Educacién BEsica, lograr una articula-
cién con la eaucaclén profesional y que los contenidos de las mismas mate
rias resulten conceptuales y generalizadores.

[

Respecto de la relacién que existe por parte de las Materias -
de Estudio y.la ocupacién, el 98% de los alumnos encuestados refirié que.
al terminar el ciclo de Educacién Bésica (secundaria) habrlfan de incorpo- |
rarse a una ocupacidn productiva, con implicaciones de carfcter instrumen

tel y operativo.

La cepacitacién, relacionada con las Materiss de Estudio, re-
sultd, en opinidn de los alumnos, Gtil para ejercer trabajos dentro del -
érea técnico-administrativa y fundamentaimente, se consideraron capaces en
el desempefo de actividades tecnolbgicas en general. De las respuestas -
de los alumnos, es reconocible el grado de penetracidén ideclégica, previs
to por el Disefo EB-3, que busca de manera manifiesta, la rfpida incorpo-
racién a los procesos productivos de bienes y servicios, ya que dadas las
ceracterfsticas econSmicas de los propios alumnos, se niega la posibiti--

ded a ia trayectorh dentro de! campo de estudios y, sin embargo, se abre




ante sf, la opcidn intrfnseca del trabajo, como opcién inmediats.

Cabe hacer notar, que dentro de! alumnado, e! 29% trabajan y -
el trabajo desarrollado por estos alumnos es e! de obrero, lo que impli-
ca y condiciona el reflejo de una ideologfa institucionalizada, misma que
se materializa, a rafz de la relacién con su contexto econdmico. En -
otros términos, puede plantearse que se reafirma la condiciédn social en -

la que estén inscritos.

4.3. El Contexto Social del! Alumno.

El'medlo ambiente que circunda a los alumos, inscritos en la
Escuela Secundaria No. 16, de Los Reyes Acaquilpan, Municiplio La Paz, Es-
tado de México, cuyo funcionamiento se rige por e! Diseho EB-3, si incri-

be bajo las caracterfsticas siguientes:

Este centro de poblacién se encuentra actualmente conurbado
la ciudad de México, es decir que aiin cuando fisicamente existe una rela
cién vial directa, la otrora poblacién de Los Reyes, dedicada a activida
des agrfcolas, se ha convertido funcionalmente dentro de! tejido urbano-
macrocefélico del Distrito Federal, en un asentamiento de carfcter prole
tario, en donde, los que sh{ habitan, se trasladan a las fuentes de tra-

bajo que los Iimites de! Distrito Federal establece.



212,

E! proceso de un cambio funcional, en la orientacidn de una -
forma de produccién de! propio asentamiento de Los Reyes, de una forma -
de produccién agricols @ la incorporacidn de una forma de produccién in--
dustrial, resulta ser el luger prototipo para.la splicacién de un Progra-

ma Experimental, como es el EB-3.

‘Oe lo anterior se puede decir de maners concreta, que en 1970~
esta poblacién contaba con 10,300 habitantes y para 1980, ha aumentado a
27,549. Uns caracterfstica rectors que se percibe a través de la ubica-
cién de los planteles, donde e! Programa EB-3 se lleva a cabo de manera -
experimental, refleja las caracterfstices urbano-espaciales de sitios de
habitacién proletaria y tales con los casos de Apasco, Tacubaya, Cuauti-

tifn y Cien Metros.

La caracterizacidn del! medio ambiente de Los Reyes, podré ser-
inferida, & través de entender que la Pablacidn EconSmicamente Activa, -
participa el 35% en la industrias de la transformacién, el 177 en servicios,
en actividedes comerciales el 13%, el 112 en la industria de la construc-
cién, en actividades agrfcolas el 7.6%; en actividades no especificadas,
el 7.2%; el 4.16% en el transporte y el k% en las actividades del gobier
no. De la PEA trabajan sSlamente el 56% en el lugar, el resto (44%) lo-

hace fuers de la zona.

La ubicecién de la escuslas se encuentra dentro de donde exis~

te ¢! mayor nimero de los demandantes, es decir, que los proplos alumnos
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llegan al plantel caminando, 1o que permite confirmer que el entorno a la
escuela es de habitacién fundamentalimente, y para efecto del §rea de in--
fluencia al plantel de Los Reyes, su'supone un fadlo‘de influencia de un-

kilSmetro y medio.

Las faml]las de los bluuan‘se componen, ‘en pfoanlo de cinco

micmbros. de los cualos. dos de cllos trabajan. Ei 29% de los aluﬁnos -

también. partlclpa dcntro do las actlvldados ccon&mlcas de la famllla. -_

La ocupachn princlpol dc los padros de famllla. es fundam.ntalmonto de-
oprcros. ep,yn_ﬁﬁz.&¢¢ o@p!.ados..cn un 29:. de ;rqbqja#o;es;pn el comer

cio, el 12%; y otras actlbldjygs.no especificadas, un 12%.

E) matiz gcnorallzodo dcl hébitat de los alumnos. se caracte-

riza por contar con todos Ios scrvlcios municlpalcs' agua, luz y drenaje,

en condiclones del mrnlmo necesario, dentro de la caracterizacibn urbana,

que refiere el medio ambiente general de Los Roycs Acaquilpan.

Es poslblg inferir, a partir de los detos, que la ideologla -
rectora a) Gnterlof de 1a institucién familiar, toms su carfcter en las
actividades que desarrollan.cada uno de los miembros de la familia y que
son las expectativas de la consecucibn de los medios de existencia y la
maners de obtenerlos, las que perfilan y determinan la ideologfa rectora
de los miembros componentes de 18 misma familia, hacia una movilidad so-

cial.




Referidos los datos, acerca del perfi) econdmico de la familia,

aun de manera difusa, es posible deducir, que la ideocloglfa dominante, en -
la institucién familiar, estd d;termlnada por sus caracterfsticas inheren-
tes & sus actividades econdmicas. Y que la funciSn ideolSgica del Plan -~
EB-3, sobre los alumnos, sélq es una posibilidad de concresién o de lievar
se a la realidad, a partir‘de"il lncorporaciénfpjcna de todos los alumnos

- @ su actividad econémica y al pap#!”social qucidd;ar?ollari cada uno de -
estos alumnos, spbreentendi‘ndos§ quc el papoivlﬁdéldglco de! Plan EB-3,
y‘ql'efecto que cobre, sobre cadaiuho de los alunnos; bstari dado de ma-
nera concreta, en él lugar de la clasificacién qupfocupqn dentro del pro

ceso de produccidn.

En opinidn de los maestros, existe un iltp grado de desinterés
por parte de los padres de familia, hacia la trayectoria que los alumnos
desarrollan en la institucién educativa, y por tanto es digna de conside-
rar, como la referencia objetiva. Ya que los alumnos manifestaron, en -
un 100%, que mantienen una comunicacidn constante, dentro del nicleo famj
liar, acerca de los problemas que afectan a la institucién familiar y a)
mismo tiempo, plantean todo lo que piensan y hacen, no sélo como alumnos

sino como miembros de la familia.

De 1o enunciado por los profesores y 1os alumnos, se plantea-
una contradiccidn, cuya realidad remite a confrontar el tiempo libre que,
en el caso de los padres resulta inex:stente, ya que muchos de ellos tie

nen dos trebajos; y que por parte de los alumnos, plantes conductas de -




violencia y, los problemas generados ante la actitud autoritaria y coercl

tiva de los padres.

Con la idea de observar lo que implica el uso del tiempo libre,
por parte de los alumnos, ha de recordarse que el Programa EB-3, requisre
de dos horas y media de trabajo extraescolar por dfa; por lo que al mismo
tiempo hay que considerar que e} 29% de los estudiantes desarrolla activi

dades remuneradas, pars contribuir con e} gasto familiar.

Las actividades efectuadas por los alumnos, en su tiempo libre,
recaen en los centros de interés expuestos en el EB'SQ que tienen por ob-
jetivo orientar la curiosidad de! educando, estimular su dese natural de!
saber, de la vida, del hombre, de! medio y del trabaja. Asi se tiens que
el 807 de los estud(antes indica que, en su tiempo libre se dedican a -

leer, escuchar misica y sobre todo a hacer sus trabajos escolares.

€1 207 restante de los alumnos encuestados, manifestaron no te
ner tiempo |libre, pues realizan labores impuestas por sus padres, dentro-
de! nicleo familiar: quehaceres domésticos, cuidar de sus hermanos més pe

quedos, ayudar a sus padres en sus tareass.

Dentro de las actividades realizadas por los alumnos, se en- -
cuentra la religiosa, de alta significacién ideolégica, de acuerdo & 1a -
muestra, el 78% de los educandos se declararon catdlicos, lo cual implica

un conjunto de normas de conducta social, cuyo velo ''cubre o disipa'' les-
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condiciones reales de existencia material, ya que en un momento determi-
nado, esta ideologfa religioss toms cuerpo e influye al sujeto a mante--
nerse con un espiritu de- pasividad, de resignacidn ante las injusticias-

de la tierra, prometidéndoles a ;6mblo de ello, la recompensa celestial.

Esta conducta social, es una forma més de} sujetamiento insti
tucional, en que se encuentra inmerso ¢! alumno, fortaleciendo los inte-
reses de! sistema como tal, y al Plan E8-3. Ya que es preciso recordar,
que en su conjunto el Estado maneja lo supcrcstfuctura acorde, & la co--
rrelacién de fuerzas existente en un tiempo y espacio determinado, a tra
vés de los ap;ratés ideolégico y represivo, donde la religién, la Educa-
cién y los medios de comunicacién de masas ocupan un lugar importante, -
dentro de la socicdadﬁ 1o que en este caso observamos es que '‘...ninguna
forma de educacién puede ser neutra e independiente de valores, dado que
el saber es siempre un producto histérico. Es por eso que sélo una comu
nidad consciente polfticamente es capaz de proporcionar educacién real.-
dado el carfcter subversivo que tiene esa forma de educacién. La nega--
cién de la escuela, de los valores que ella comuhlca. del tipo de hombre
que ella forma, implica al mismo tiempo, el rechazo de una culturs funda

da en el divisién social del trabajo y del fundamento mismo de esa culty

ra.“'

1). Labarca, Guillermo y otros.-El Sistema Educacional.- EDUCACION BUR-
GUESA.- Ed. Nueva Imagen.- México, 1979.- p.89
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La prospeccién del Plan EB-3, junto con la ideologla prospec-
tiva de los alumnos, hacen un par dialéctico y de gran significacién pa-
ra ¢! estudio desarro!lado, ya que por una parte, el Disefo EB-3 busca -
""hacer consciencia en sl educando de su ser y de su relacién con el am--
biente y sus semejantes; normar su conducta ante la ciudad y la urbe; de
sarrollar su sentimiento de solidaridad humana, y aptarlo para el buen -
uso de los instrumentos de produccidn y servicio'.2 Estos objetivos se-
sintetizan en la imagen objetivo del Plan mismo, que busca proporcionar

al adolescente una ''Capacitacién Integral para Vivir",

Por otra parte, el alumno considera su prospeccién, a partir
de ser alguien capaz de trabajar en beneficio de'su desarrollo y el de
su pueblo, esta idea es reflejada por el 70% de los alumnos. €V} 30 7 -
restante, quieren ser buenos profesionistas que contribuyan al desarro-

ilo de su regién.

Esta manifestacién de interrelacién con su medio ambiente, -
llevarfa a considerar que, . en primera instancia es necesario tomar en -
cuenta a! hombre como tal, para ubicar que ''la respuesta gque el hombre
da a un desaffo, no cambia sSlo la realidad que se enfrenta: la respues
ta cambia a! hombre mismo, cada vez un poco ms y siempre de manera di-
ferente. Por el juego constante de estas respuestas el hombre se trans

forme en el acto mismo de responder. En el mismo acto de responder a -

). Olsefo E8-3
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los dessffos que le plantes su contexto de vids, el hombre se crea, se rea
liza como individuo, porque esta respuesta reclama de &) reflexién, criti-
ca, invencién, eleccién, decisién, organizacién, todss estas cosas por las
cuales se crea la persona y que hacen de ella un ser no solamente 'adapta-
do' & la realidad y & los otros, sino 'integredo' por la accibén y o 1a ec-

cién, es como el hombre se construye en cuanto hombre.'3

La idealizacién que inscribe al qého portlélpor. en ¢l ambiente
social, refiere al 602 de los alumnos de la muestra, dentro de uns colabo
racién al nivel de prof.slonisgqs; que modifique las condiciones de vide,-

tanto individual como colect ivamente.

€) 40% de! alumnado, considera su pape! prospectivo, a partir -
de la organizacién on cooporotléas. en beneficio de los participantes de -

dicha sccién.

b.h, Opinién de los Participantes en e} EB-3,

Los alumnos, mediante opinién generslizeda, manifiestan que el
Disefo EB-3 les ayuda a pensar por si mismos, @ d;cldlr y .que el conjunto
de actividades, que se inscriben en este Plan, las considersn como las -

més adecuadas paras su desarrollo.

Y). Frelre, Paulo.- FUNDANENTUS DE PEDAGUCIA POPULAR.- Ed. 90k.- Buenos -
Alres, 1977.- pp.kS-4}
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'"Piensan'' que a través de! estudio de! €EB-3, logran modificar-
se o s! mismos y por tanto modificar sus condiciones actuales de! medio -
que los rodea, que les esté ayuﬁando en sy dcuc;rollo_ cultural y social »

través de un cambio de actitud y que debfa implantarse a nivel! naclonal.

En opinién de los maestros, el 63% de ellos opina que el Plan
EB-3 es positivo, desplerts actitudes diferentes a la sumisidn e insegu~
ridad, ys que Ios~ alumnos piensan y actuan en un marco de libertad, me--
diante anblisis criticos de la realidad. En oﬁlbl"nido ilguﬂos maestros
que consideran al EB-3 positivo, argumentan que la.lndopcndcncl_a que los
alumnos pueden lograr, tiens como base el mane jo de instrumentos, ai mis
mo tiempo que no ub les "1lena la cabezs de conocimientos''. Como parte
de la opinibn positive también sobre el EB-3, sefalan que funge como agen
te promotor del '‘pensamiento libre'', la seguridad y la confianza que los
propios alumnos adquicron y que, en comparacién con otros Planes Pedagé-
gicos, EB~) resulta superior, ya que los alumnos son considersdos como -

personas, no simplemante como estudientes.

Oe 1a autocrftica de los meestros » este Plan, se considera -
que los objetivos son acordes & |a realidad y a! momento actual, pero -
que es necesario trabajar més, aclerar bien los objetivos pars estable-
cer pautas accesibles y buscar que los constantes cambios, que se hacen

al Disefo €EB-3, sean més ordenados y sistemfticos.




220.

La opiniSn contraris de los maestros, acerca de! EB-3, en la
muestra, resulté ser de un 37%, cuya argumentacién se refiere a este Di-
sefo como ''limitante y deformante del individuo, lo aisla del medio real
y 10 entrega sutiimente al sistema de explotacién social y econdmica, im
puesto por la ideologfa dominante'. También se dijo que existe una ca-

renclia en la coordinacidn, una deficiencia magisterial y una modificacién

sin razén.




CONCLUSIONES:

De la experiencia obtenida, a través de! estudio del Disefo
€8-3, es posible decir, respecto de si es 0 no una opcién de cambio den
tro del proceso de Educacidn Secundaria tradiciona). Que mis que ser -
el Disefo EB-3 un modelo sustitutivo del tradicional, se convierte fun-
damentaimente en una instancia de reproduccién de experiencia, que tie-
ne implicaciones significativas, en un nimero N de reformas, pero lo que
estd dado en |lemarse EducaciSn Media BEsica, y que por las propias con
tradicciones que el Disefo EB-3 encierra en su aplicacidn, no cuenta -
con ls consistencia objetiva a corto y mediano plazos, pars poder sustj

tuir s la educacisn secundaria tradicional.

ODe los efectos esperados & través de! experimento EB-3, se-
destacan en genera! algunas modificaciones conductuales dentro de los -
educandos, que resultan ser intrascendentes en el contexto social en que
se desenvuelven, ya que son las condiciones materiales existenciales, en
su totelidad, las que confluyen en la formacibn idecl8gice de cada indi-
viduo y en donde 1260 horas s81o cuentan como una diferencial muy acotads
en tiempo y espacio de la vida de! alumno. Esto al menos desde el punto
de vista cuantitativo. VY desde ¢! punto de vista cuaslitativo se plantean
las contradicciones en la relacién maestro-siumno, en la comunién dada a

través de las materias de estudio.
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Un sistema social complejo y dinémico, cuya estructuraciédn -
en clases sociales, alberga la creacién del Estado y &ste en su funcién
de educacidn piblica, requiere de una constante adecuacién, modificacién
y cambio que permitan mantener el estado de cosas dentro de la dinbmica-
social en que se encuentra inserto; asf puss un nimero N de reformas edu
cativas son testigo presencial de las diferentes contradicciones y de la
correlacién de fusrzas sociales en pugna y que &stas, movidas a triﬁ‘s -
del tiempo van generando productos diferentes. Y como productos d‘l -
tiempo histSrico 1970-1976, el Diseho EB-3 se convierte en un laborato--
rio dispussto en ¢! lugar, en ¢! momento y para la gente de la clase trs

bajadora.

Las técnicas novedosas, las concepcionss sistemiticas, las -
reflexiones filos8ficas y el cGmulo de experiencias,son valiosas herra--
mientas que pueden, desde comprometer una condicién de la real idad hasta
fomentar la creacibn de quimeras. Las Implicacliones prospectivas de un
programa ambicioso que se ajusta a un minimo de operatividad, son en tér
minos generales caracterfsticas del Disefio E8-3, en donde caros anbclos
cobran sitio en sus planteamientos y la realidad objetiva los reduce a -
meras aspiraciones y a la condicién heurfstica del sistems pedagbgico -

€8-3.

€s decir, en donde el ingenio sustituye & la certeza, la im-

provisacibdn & la previsto, la deficiencia a la calided. Estos y otros -




calificativos es posible enunciarlos ahora, ya que fundamentaimente pre-
tende crear identidad donde ésta yas existe y inicamente el reduccionismo

intelectual pretende hacer pasar como positivo y verdadero.

Una Institucién se cres a partir del acuerdo de la voluntad
social o del grupo creador, 1a manera de cSmo funciona, qué necesita y-
fundamentaimente a dnde pretende |legar. Son pues, la conjuncidn de vo
luntades, que inscritas en su contexto soclal y funcional se resuelven-

en la masura del tiempo.

La institucién EB-3 es aquel proceso en donde habrén de en-
contrarse fundamentalmente un trllogfc dinBmica: maestros, alumnos y -
autoridades. Inscritos en el morco’dcl Disoﬁo tqnltlco. normativo, es-
.tratégico, operstivo y direccional de la relacién dable en esa dindmica.
Trilogfa ubicada en un contexto, del cual no se sustrae, sino al contrs

rio lo hace suyo.

Las implicacionss fundamentales de la vida institucional -
EB-3, que van de un nivel conceptual & un nivel efectivo, se convierten-
en un recipiente de contradicciones y fuerzas |lberadas, con un marco -
institucionalmente establecido y dirigido & |a consecucién de capacitar

integralmente para vivir,

Es por consiguiente neceserio reconocer que ningin producto

social, sea 6ste 1a institucién EB-3 o cualquiera otra pueda sustraerse
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s las contradlcclbncs internas y externas de! fmbito social en que se -
inscribe, en donde, si bien se puede decir que quienes confluyen en es-
ta institucién son representantes de la voluntad social conciente ¢ in-
conciente, en donde son | iamados al tlonpd de reflexién, sea cual fuere
el resultado de ésta. Pero que esa reflixl&n dada, es también resulta-
do de una dindmica econdmica, polftica p.ldcol&glcﬁ; que la totalidad -
vierte a través de sus d[stlntas instancias sociales y que hombres, pro
ducto de estas contradicciones, se reunen lnstituci¢nqlﬁcnte con las -
contradicciones internas 6_quc les son lnhdrontqs,’dové;;:mnncra que -~
desde esa vida institucional interna se aspira a la modificacién del to
do exteno, pero esa aspiracién desgparccc al enfrentar el mundo objeti-
vo fuera de aulas. Creéindose de este mo&6~un vactd?yflicnlndosc de ac-
tividades universales ch'éivmom.hto de Ia'tranﬁformaéién de la realidad

mediante el trabajo.




AN E X O

No. 1

Cuestionario - Alumnos

Cuestionario - Profesores

Notas de Campo.




CUESTIONARIO
OBJETIVO;

La aplicacién del presente cuestionario . tlom como fin detectar in
dicadores del nivel académico @ ideolégico de los_slumnos de la Se
cundaria No. 198 en Los Reyes Acaqulipan, Ls Paz, £do. de México;~-

sus opiniones personales sobre e! Programe EB-3 de |a Secretarfls -
de Educecidn Pdblica, aplicado a nivel experimental; conocer tame-

bién el nivel socloocondmlco y sus perspectivas do cont inuidad oca
démica o laboral.,

INSTRUCC {ONES s

Marca con una cruz los cuadros que corrnpondan 8 tu respuesta, o
escribe en los upoclos uﬂllodos. AR

{Cuéndo Iingresaste a. ‘esta ucuola?
Soy de nuevo Ingreso
Hace un aflo
Hace dos afos O
Anotar la fechs

2. {Qué grado curses, actunlm-nto. on nn ucuola?
Primer afo *
Segundo afio
Tercer afo

3. Para lleger a clnu zQu‘ mtdlo do tnmporco utilizas?
camién O L
Automdvit Q
Metro .y Camién O
c.mlnondo (@]

b, iCuél o cuﬂu , de las materies que te imparten en esta escue
la, consideras de mayor importencla?
[ ] b

c d

§. (Por qué?




6. (Consideras que la importancia de las materias que anotasts, -
ayudan l' descubrir tu vocacién)
S
No
tPor qué?

7. De las materias que cursas. ;c“l cons ideras de meyor utilidad
pare obtener une ocupcclcn. en caso de que quieras empezar a-
traba jer?

8. (Por qué, y-on.qu‘lv'cc conslﬁ@rqi'capbéltqdo?

e)
b)
9.({Los profegores con quienes tlenes més n clase y fue

re de @ ' n al ‘ nl cla que les -
das @ la? resa ' ’

s ) —

No Eng

¢Por qu‘?

10. EI on que se desarrolian ln. lgr} de
par @ e tus compaferos {Cémo lo podrfa inr

Adecuado para expresar tus ldeas, sin sentirte censurs-
do por parte de tus compaferos y meestros O
Ambiente sdecuado pars ser busnos amigos todos O
Inadecuado pars estudiar en grupo O
Propicio para former equipo de estudio O
otro tipo iCuél?

1, El mb ente que se logra O se tiens con o8 r ;édmo-
o e nr es?

No se logre un amblente de conflanza, pues el maestro
ordena 10 que se debe hecer. O

Existe un ambiente de |ibertad para exponer 1o que se
plense sobre el ¢ expues to.

Nos pide nuestre opinién sobre ¢! tems de ouudlo8
Un ambiente de |ibertad pera asistir o no a clase

E! meestro Impone sus (dess, como ¢! més sabio O
Otro (Cudi?
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12, iDesarrollasitrabajo de la oscuelj,on tu cau‘l
st

No

13.[Los trabajop que desarrollasd fusra/de la escuela
para realizerlios, si es asf, que po n
vestigac real lzas? :

Asistes 8 18 biblioteca

Revisas textos, periédicos, revistas O
Consultas con otres personas S)'“ '
Vas directamente & la realidad para obtener Informaclién(
No investigas, lo inventas O '

Otro, ¢Cuél?

4, quo se llevan a cabo ;Qué tipo de ex T
aportan? S o

Me permiten conocer) me jor mi reslided y la realidad de
mi regién O ~-—" '
Me hacen _sentir bien, porque no estoy en el salén de
clases o

Se pierde ol tiempo con ellas O

Me permiten aplicar 1o que aprendo en las auias a la -
realidad QO '
Otra Experiencia 2Cufil?

15, :En dénde trabaja tu peapé?
En una fébrica O
En una oficina O
En un tallerQ
En un comercio O
En el campo
Otro gEn dénde?

16, Ademés del trabajo de tu papé, ;Quién més trabaja de tu fami-

lie? .
tu memé O
Tu hermene (s)
Tu hermano (s)
(Trabajas td? sTO w0

17. En caso de trabajar td, (En dénde lo haces y qué haces?

b




b,

18, Donde vives con tu familia (tu casa) gCuentan con todos los=
servicios? .
Agua potable
Luz eléctrica
Orenaje O .
Otros (Cufles?

19. ¢Qué tipo de relacidn guardas con tu famllla?
Cuentas a tus padres todo lo que piensas y haces O
Diffciimente pusdes enteblar un diélogo’ con tus padres
y hermanos O '
Se discuten en familla los problomls que les afecten
Platicas lo necesario, sin permitir que te cuestionen()
Tu familia no se interasa por 1o 'que haces y dices O
Otre icudl?

20, ¢Cémo inviertes tu tlempo llbro?
' Te dedicas & jugar y divertirte viendo televisién O
Lees, escuchas misica y haces tus trabajos escolares(O
Te dodlcos 8 reallizar Ioboros ojcnos e la escuela por
érdenes de tus padres O
No tienes tiempo. Hbro O
Otro sCuél?___

. tQué religién tienes?_
Te gusta
Crees en el la C)
Le precticas
Asistes & todos los sctos .que tongan que ver con tu re
11glén
NO tienes rollgldn @}

22, Entre lo que piensas y haces, (Cufles crees que son tus obje
tivos de vida, es decir, qué quieres Ser?

Ser un buon proqulonlstl quo contrlbuya al desarrollo
de su regién O
Ser alguien cepaz de trlbojar en beneficio dc tu desa-
rroilo y el de tu pueblo O
Ser duefo de muchos bienes y contretar gente que traba
je para ¢ O
Te interess quedar bien en todo a costa de 10 que ses O
otro (Cuél?
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23. (Cémo te gustarfa participar en tu ambiente social?
Colaborar como profesionista psra modificar las condi-
ciones de vida tanto individual como de la colectividad O
Participar en 1a eleccidn de tus gobernsntes O
Formar cooperativas de desarrollo productivo en benefl
clo de los cooperativistas O
Tener & tu cargo un grupo de_ gontos que hagan lo quo -
tu plensas que debs hacerseO
No te interesa partlclpor en ninguna tarea soclnl()

Otra (Cuél? —

24, ¢Qué opinién tienes dol Progromn do Estudios’ quc se aplica =
en este escuela?

Piensas que te ayuds a pensar ‘por tf mlsmo()
Les materias que ge imparten son las mls adecusdas pa-
re tu dourrollob
Tiene mucho ey comdn con lo qu. osporabas que fuers la
Escuela Secundaria O
Te ayuda a saber 10 que puedes docldlr por 14 mlsmo tu
futuro
Piensas que no te ha scrvldo de nada ostar en esta s~
cuela O
Otra iCuél?

COMENTAR 10S




CUEST IONAR1OQ

OBJETIVO:

Le aplicacién da este cuestionario tiene como objetivo
detectar indicadores sobre la situacién econémice de los pr
res; su identificecién con e! Programe Experimenta: EB-3, sus ex
por‘onclas personales, sus conocimientos académicos y la ideolo-
gfe que transmiten al alumnado de & Secunderis No. 198 de Los -
Reyas Acaquilpan, Ls Pez, Edo, de México,

INSTRUCC IONES ¢

Marque por favor con una X, o escribs s respuests que
contesten @ la pregunts,

1, {D6nde vive?

camién
sutomsvT1()

Metro y camién()
Otro gCufl?

2. tPars venir n<:$ escuela, que medio de transporte utlilize?

3. ¢Qué profesién u oficio tiene?

L. ¢Dasde cuéndo trabaje en este escusla? (anoter fechs)

5., {Cubl es la rezén por la que Ingresé @ trabajer en esta escug
la? -
Me ofrecieron dar cleses lqul(:)
Lo solicité, porque me InformsronQ
Conocle ya el Progreams E8-3 y ms interesd der clese()
Otre tCuéit? '

6. (Qué relacién encusntre entre su profesién y el Programe Edu-
cotivo E8-3 que se imparte en esta escuela?

Plienso que todo 1o aprehendido es trensmisible pare -
cumplir el objetivo programét icoQO
No existe ninguna relecién
Tengo verdaders vocscién steriniQ
Mi cerrere profesionsl es Importante y tengo mucho gque
engefer
otre §Cusl?




7. ¢Slente alguna Identificacién con los objetivos del! Programa -

EB-3?

Me guste trabajar con jdvonos adolescentes

Mi labor en esta escusla es muy Iimportante

No me identifico con ninguno de los objetivos O

Estoy de acuerdo con algunas cosas de! Programa, pero -
no me parece blen la orglnlzlclcn interna de la escuslaQ
Otra (Cufl?

8. (Qué opinién tiene de los padres de familia de los alumnos de-
ests escuela?

Que no los escuchan(O -

Que no se preocupan por ollos. ni siquiera en cuestiones
materiales

Que los tlenen muy consentidosO’

No los conozco O

Ootra (Culfl?

9., ¢{Qué tipo de experiencia porsonal obt lene lmp-rtlondo sus clases?

Los alumos prestan mucha atencién O

Pienso que no les interess la meteria que les ImpartoD
Me Identifico con los alumnos cuando participen O

Puedo con toda libertad hablar de mis vivenclas pcrsonc-
les con ellos O

Otra zCull?

10. ¢Qué relacién existe ontrn untcd y sus alumncl?

Ninguna O
Unicamente de mesestro-alumno de menera formsl O
Tenemos vivencias a menudo y he logrado conocerlos O
Conozco sus problemes y me Intereso por ellos O
Otra yCuél?

. ¢Qué tipo de Inquietudes ha Iogrado detectar en sus salumos, -
puede indicar en qué porcentaje se dan las sigulentes?

Ninguna O
Clentfficas
Humanistes
Operativas
Otras Cublles 7=~

12, ¢(Piense que |o aplicaci6n del Programe Experimental E8-3, des-
plerte actitudes diferentes a 18 sumisién e inseguridad?

13. ¢Por qué?

sf
No
tEntonces, Culles?




14. ¢Qué opina de los cbjetivos programétices del EB-3?
Que no corresponden al grado de ensehanze )
Debieraon plantearse o todos los niveles de ensefionza bdsica O
No los canozeo O
Son acordes o la reclided y momento actual sobre todo aplicados en -
este nivel escolarO
Otra ¢Cuél?

15, ¢De w‘mmnmholomumbdw?
Expongo mi tema dictondo apuntes O
Expongo el tema, se discute y socomoes las conclusiones entre todas(O
imponiendo orden, yo que son pequehes pars apinar O
Expongo la teorfa y lo. demisestra con plétices vivencicles O
Otra 4Cuéi? ‘

16. ¢Qué uwltodu abtiene con esto?
Los alumnos no respanden O
Se ha logrado un amblente de cmﬂonu y ngurtﬁd on ellos mismas O
Cuestionan todo lo que s les dice
57 ha_fomentado ¢! Interds por lo !Wlpcl&n pcf emplior ¢! tema de
clase :
Otro ¢Cutl?

17, ¢les dejo tarea o sus alumnos?
14
No

18. ¢Qué tipo de trabajos les encomienda de ‘toren?.
Problemas que puedan resolvar de meners sencilic O
Tienen que acudir a la biblictess @ consulter textas O
Revisan textos, revistas y periédicos pere hacerloO
Tienen que hacer encuestas para: detectas lo que e les pide O
Otro ¢Cubl2__

19. ¢Por qué no les deja taree?
No es mi estilo O
No lo considero necesario O
Algunas veces he dejedo y no lo hscon O
Otra razén 4Culi?

2. ¢Cull o1 ol ambiente lebersi que e vive en este escuela? (aunque seon 2 hores)
No conozco ¢ mis campufiercs
Tenemos juntes @ menudo pere intereambler apinienes sobre los elumnos O
Existe desconflanze y cempetencle s QO
A nadie e interess lo que hégames en nuestvo grupo O
Ot 4Cubi?




4.

21. (A culinto asclendsn sus percepciones mensuales? (globales)

&Mcdobtclaummucuh gﬁudnhdnlomnmudomlluy
on dénde?

23. 4Qué opinién tHene sobre la Institucién educativa, en general?

»

OBSERVACIONES Y CONSIDERACIONES:

CLAVE DE INDICADORES:

€C - Econémicos

AC - Acodémicos

U8 - Ubicacién

o - ldooltpleos A

€8-3 - Progroma Experimental
INS = Institucién.




LOS REYES, EDO.DE MEXICO.

mayo de 1979.
ESCUELAS PRIMARIAS:

Or. Gustavo Baz
do Nervo

Germén Garcfa

Lic. A.Lopez Mateos
“Plan de Ayala
Francisco Villa
Lé2aro Cérdenas.
Isidro Favela

Leyes de Reforma
Lic. Ignacio Ramfrez.

Presidente Municipal:
Secretario.

ESCUELAS SECUNDARIAS:

| Nifios Héroes No. 20

2. E.T.1. 16

3 No 1 No.27 de Los Reyes.
4.

$

6

?

8

9

10

Or. Sergio Martinez Arrieta.- (Médico)
Pedro Ignacfo Silva Lozano (ciudadano)




2 de Abril de 1980.
Poblacién total de Los Reyes Acaquilpan, La Paz.

1970 - 10,300 habi tantes
1980 27,549 habitantes

Tasa de crecimiento anual .1034
ESTADO DE MEXICO ESTE 2ONA EconSmica No. 73.- Residencia en Texcoco de Mora
Municipio 70 La Paz.

salario Mfnimo General.

8-X-74 31-XII-75 -  $56.00 $.M. Trab.Campo.  $45.50
1976 67.00 55.00
1977 90.60 74.50
1978 102.00 86.00
1979 117.00 i 103.00
1980 135.00 125,00
Abril, 23/80

Primera Visita.- Escuela Secundaria No. 16
Sa. Generacidn
7 afos de existencia (1973)
Poblacién escolara Total 900 alumnos.
902.- 23 grupos.
Director Victor F.Carrillo Martinez.

18 grupos en turno matutino y § grupos en vespertino,
Desercifn 7.26%




La Secundaria 198, en una nueva estructura ha cambiado el nd-
mero, es ahora la Secundaria No. 16 de Los Reyes, empez§ a funcionar en 1973
con el Plan EB-3, trabajan de lunes a sfbado con un dfa de descanso; este -
dfa asistfan los alumnos, por 10 cual se propuso formar CLUBES, los hay de:-
Inglés Matemitica, Lectura, etc. dste funi:iona p'or espacio de dos horas.

Los alunos que nlen de la ncuela. $e reunen cada mes en rey
nibn de egresados, cucnun sus oxperiencias y sobro todo "dan seguridnd Q.-

los alumnos de tercer afio, en cuanto a la pnsentaciﬂn de eximenes para escuc .
las superiores".*

Visité. !g; tallerss, una sala para audiovisuales, donde se exhi-
ben proyecciones. ~EV -laboratorio de ffsica y gufnica. este Tugar me parecié
interesante, los uestros oxplicaron .que los alunnos proponen Tos temas a do;_
arrollar que desean tratar y tanto 10s maestros como ellos (alumnos), investi
gan y lo ponen en prictica,”con material accesible" -

Entre los cxporinntos. mstraron um cémara fotogréfica, he--
cha con un bote pintado de negro, con ésta han fotografudo y revelado en un-
cuarto obscuro prov.isional

En uno de los muros, se encuentra una pintura hacha por un alumno que dice:
“De este plante! no cruce l1os umbrales quien venga aquf con
fines comerciales; quien venga tan solo por cumplir, o por
rutina o por ganar tan s610 un jornal y no comprenda 1a mi-
si6n divina que e) noble ejercicio de aprender, ensefar*
75-78

La biblioteca cuenta con obras generales que son consultadas con frecuencia
por los alumnos.

TALLERES : Electrénica - Electricidad - Offcina - Otbujo.




E1 taller de ElectrOnica, cuenta con materia, los bancos y mesas
"han sido pintados por los alumnos, de acuerdo a sus gustos, asimismo los muros.
Se arreglan aparatos eléctricos trafdos por ellos?

Taller de Electricidad, cuenta con materia indispensable y
"lo pagan con herramientas”.

Lg cooperativa ocupa un local para cocinar y vender comida en la hora de des-
canso (11:00 a 12:00 hs) Participan en ella: maestros y alumnos.

Los Jardines “han sido sembrados por los alumnos, profesores y
trabajadores administrativos, debido a la salinidad de la tierra, se ha teni-
do que cambiar por tierra buena®.

E8-3

La Direccibn de Ta Escuell y Ios profosores han elaborado un -
pequefo manua ‘para dar a conocer los objetivos dcl Plan 58-3. donde se reco-
mienda a los alumnos colaborar para quc os objctivos sean cumplidos, contie-
ne dibujos alusivos a vivir, ser 1ibre y 10 que se requiere para obtenerlo, -
exigiendo a través de la critica y autocrftica la superacidn de todos los que
conviven en la escuela. Sobre el trabajo, dice que es una forma de desarro-
110 humano.

Desercién: Informd el Director que es muy baja, que de un gru
po de 44 salen entre 39 y 40 en el tercer afo.




Jueves 24 de abril de 1980.

Asistencia a clases:

COMUNICACION.- Profr. Angel. Arguitecto.

Las funciones de’ 1a mano,

Transfomcwn dcl ‘howbre por mdio del trabajo de la mano, la
no del hombre, - factor importanta.

Funciones (expnudu por Tos alms)

apluur upnur
agarrar tocar
pegar sostener  abrochar.

COMPORTAMIENTO.- Profra. Carmen.

Tanto Angel como Carmen, estan 1levando a cabo un estudio con

230 familia, un 22% son del Distrito Federal, venidos a Los Reyes, observa--
ciones de ciudad dormitorfo.

Detectan condicionu soctoecondmicas de la poblacldn Oudas-

sobre 1a fundacién, bﬁsqueda de ubicacién rul plu los alumnos y elaboracién
de algunas Tesis.

Problemas familiares que generan idnsvion en los muchachos.

Les parece insuficiente tres afios para la relacién educacibn-ocupacion.

COMPORTAMIENTO

- Hubo participaci6n grupsl . Profra. Carmen.

COMUNICACION I1.- Da la impresiSn de conocer a l0os muchachos, su clase se ini-
cié dictando el tems y objetivo, se dio la participacién. Oe las dos pregun-

tas que dicts se centrd en la primera, ademfs en el grupo ol_o uns alumna Togré

centrar la discusién.

*Ademis de mi asistencis, estuvieron presentes dos personas mis, de visits & la

escuela.



TALLER DE ACTIVIDADES DE OFICINA I .- Profra. Ma.Eugemia Mares.
Participacién de la profesora forzada, no esponténea. Se habl6 de la circula-
cién de 1a correspondencia. Me parecid trndiciongl. impositiva, mostraba
los cuadernos de sus mejores alumnos. En este grupo hay alrededor de 5 nifos
y umas 28 nifas.

Abril 25 80

ESPAROL.- Discursos.- Profr.Marcos Texis.
Espafiol III.- Percibf un ambiente raro, los alumnos entraban y salfan del
salbn, el tema fue desarror un discurso, con estos elmentos:

Introduccibn

Desarrollo- Exhortacién

Conclusifn.
E! maestro explic6 en que consistfa cada paso, con pocs participaci6n de los
alumnos.
Al fina) de la clase presentaron sus trabajos y les fueron firmados por &1,
los temas fueron principalmente sobre: Vida, Amor, Juventud, Adolescencia.
La argumentacin consistié en tenr consigo premisas para invitar a vivir, a
amar, a sentir plenamente. Cada uno 1o presentS por escrito en un tiempo de
15 .

E1 maestro me comenté que la tercera unidad, Te parecfa diffcil y no era de
su agrado, pues tenfan que ver documentacién y hacer investigacifn y "eso es
muy diffcil”., Anteriormente habfa estado con un grupo de profesores y pude
saber que este maestro tenfa como nivel académico: 1a Normal, manifesté mu-
chos pero hacia el Plan EB-3, habldde que al final de Va unidad se hacfa un
reporte y en &) habfa solicitado que se modifique esta unidad "por rara®, ya
que segln &) se encima con la actividaed de oficim.




COMPORTAMIENTO Il11.- Profra. Carmen.

Tema: Conductor de Grupos,

E) tema fue sobre el conductor de grupos, su funcién de orfientador, facilita-
dor. La maestra formb equipos de seis alumnos cada uno, con preguntas distin
tas a resolver.

Las respuestas se dieronappr equipo, pntri 10 que se mencionS: que un conduc-

tor, debe ser un conoccdor;ftanto de SQs,fincs como del grupo al que estf con

ducfendo. Saber orientar, sus caracterfsticas debfan ser de iguaidad, no de-

bfan sentirse superiores a los miembros del grupo, sino dar a conocer a dinde

quieren llegar y motivar a los demés para 1legar en una participacién abierta.
En este caso, la mestra logré controlar e) grupo y logrs una participacién de
todo el grupo.

Durante el descanso._hcbl&‘con'cuatrp maestros, dos de talleres y una de Ar-
tistica [ y Il y el de Espafiol.- Percibf buenas relaciones entre sf.




S&bado 26 de abril de 1980.

Los juegos u__dosirro'lh‘n en forma normal, foot ball en cual-
quier patio, existe una cancha de basquet-ball.

Se notan frcciones de paru del personal adulnistrativo. tal
parece que la que da Ordcms os la m:nuria del Director, lo cual 1ndica-
que 1a convivencia no es’ real o su tounm. '

A las 1: 00 hs. se nunicron (parto del pcrsoml. maestros y-
trabajadores) para uns Junu con cl dimtor. ol subdinccidn.

Las oficimas se mmtnn s la entrada (exlsun tres cutn-
das) de Na escuela, Ta dimcwn cmnu con: um mum sala de: Juntas, en-
el centro hay un cspacio quo sirve de oficina.para las ucuurus. sus m-

uinas son meclnicas, des s de esta estancia se localiza Ta swdiroccidn.

Entrada ‘principal

Aulas. | patqg
Oficina Secretarial.

Direccidn

‘Sala de juntas

. u blfotecs se encuentra sl mismo fvel de las oficinas, al
fondo esté 1a cooperativa, dentro de este mismo espacio.

Mo todes 105 profeseres asisten el sébado, ni todo el perso-
s administrativo; dste défa salen de vivencta los segundos ahos.




Abril 17/80.- Entrevista con el Arquitecto Chfvez Pérer.

De acuerdo a datos proporcionados por el Arq.Chivez Pérez, el
Plan €B-3 no fue 1mpucsto por la Secretarfa de Educlcidn Pablica, en sf, si-

no como propussto por 1a Subdirnccidn de Enseflanza T&cnica Industrial en
1973. de 12 cual &1 era cl titular.

UNIDAD DE PROMOCION Y EXPER!MENTACION.

Anora §1 es el Director General de la-

De la cual dependen-
. a) Coordinacidn de Proyectos Espocillcs

b) Coordinacicn de Centros de Estudios chnolagicos por Coope
racién Internacional.

c) Nuevos Planes y Programas de Estudios Experimentales.
d) !nvestigacian Tecnolcgica. '

La Secundqria de Los Reyes tiene ahora ¢l No. 16 y pertenece
a 1a escuelas del Estado de México. Es decir, su presupuesto es municipal.




10.

DATOS OBTENIDOS EN ENTREVISTA CON EL ARQ.CHAVEZ PEREZ EN JULIO OE 1977.

- Se presentd el proyecto durante la primera reforma educativa Tecnoldgica,
" mismo que fue rechazado.

-~ En realidad no ha sido aprobado, pero se utiliza en forma equivalente, un
vocabulario acorde para las evaluaciones @ informes que sea necesario pre
sentar a las autorfdades educacionales.

- Se parte de la idea de que nadie es capaz de educar a nadie. Pero lo que
s{ es posible, es ayudar a que los chicos, en este caso, puedan desarro--
Vlarse a st mismos, en Ta bdsqueda del SER.

- Dentro de todo Ser humano se localiza:
*Creativo
*Directivo
*Conductor
*Operador

- Esto consiste en:

| Creativo: es aquél imaginativo que proyecta y planea que es-
té creando constantemente y por 10 mismo no entra en el montén, esto mismo
10 hace permanecer individual. |

Directivo: Es el que a través de la organizacién logra orde
-nar y ser obedecido, su mayor satisfaccién es ver cumplidas sus Grdenes (ge
nerales, gerentes, directores, eéé.) \

Conductores: En este grupo se encuentran los que conducen:
psic6logos, trabajadores sociales; gustan de recibir las gracias por su -
accién, a través de la persuaci6n logran inducir a los demés.

Operadores: Operativo, el campo més amplio, aquf se encuen-
tran los obreros, los artesanos, estos se satisfacen con que les reconoz--
can su trabajo. '
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