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INTRODUCCTION., 1.

El presente trabajo tiene como objetivo integrar una vi-
sifn hist8rica de las universidades, el papel que han jugado

en las diferentes sociedades, €l desarrollo de la universi-
dad latinocamericana y concretamente la Universidad Nacional

desde su creacién en 1551, hasta la actualidad y su rela- -

cién con la sociedad.

También se intenta ubicar el fenfmeno del sindicalismo

Universitario y se analiza yn nuevo proyecto educativo: la
Universidad Autfnoma Metropolitana, unidad Xochimilco.

Es una primera aproximacifn a unh tema fundamental; cree-

mos con Ra@l Olmedo que la Universidad en la etapa actual -

del desarrollo capitalista realiza dos finalidades princi-

palmente: "En tanto que es una rama de la produccifn econf-

mica, tiene como finalidad producir la fuerza de trabajo in

teloctual que requieren las demés ramas de la produccifn --
econfmica . En tanto que es una institucién del Estado, su

finalidad es producir idecologfa que requiere el sistema de

dominacién social. As{ detr&s de la apariencia de un poder

neutro, la universidad produce y transmite al estudiante si
multineamente un saber pensar {cient{fico), un saber hacer

(tdcnico), un saber coordinar y un saber dominar".

(1)
Los dltimos 10 afios han sido prddigos en discusiones con
respecto al fenfmeno de la universidad de masas, su funcio-

namiento, su nivel académico, y las constantes tensiones en

que gso ve inmersa; la demanda educativa ést8 en contfnuo cre



II.
cimiento y el distandiamiento entre la U.N.A.M. y las uni-

versidades del interior del pafs crace tambié&n. “Estas desi
gualdades y desequilibrios resultan no solamente absurdos,

sino altamente costosos para el pafa, La respuesta a esta

situacifn no ha conseguido el impacto suficiente como para
modificarla; las medidas que se proponen la descentraliza-

ci6én universitaria no han logrado trascender la periferia
metropolitana”. (2).

En este trabajo el I capftulo se dedica a analizar el ori

gen de las universidades, los diferontes modelos de universi

dades y la universidad latinoamericana.

En el II capitulo se aborda el caso de la Universidad mexi

cana e¢n su ctapa colonial, independiente, y revolucionario;

la autonomfa (1929) y la polémica caso Lombardo.

En el Gltimo capitulo se analiza la universidad de masas,
el sindicalismo y la U.A.M. X.

Intentamos en cada uno de los capitulos lograr una conti-
nuidad que nos permita al final de la lectura del mismo, te

ner una idea mis clara de los problemas que enfrenta la edu

cacién superior en México.

(1} Olmedo Raill, La Universidad y ¢l Estado: afirmaciones y -
contradicciones de la produccifn de ideologfa, Revista
Siempre, No. 1134. Mé&xico, 19735,

Modina Jorge, Universidad Politicva y Sociedad, Juan Pablos
Editor, 168p. p. 37. 1978.

(2)
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1. ANALISIS HISTORICO DEL SURGIMIENTO DE LAS UNIVERSIDADES
1.1. Orfgenes.

Las universidades surgen por vez primera hace siete gi~-
glos, durante la época de descomposicifn del régimen feu-
dal. La educacién impartida en monastarios reproducfa ver

dades no cuestionables (dogmas), las cuales fueron bien a

ceptadas mientras el sistema feudal funciond, su propio -
estancamiento en lo econémico Yy en lo social, hizo que --
fueran surgiendo "asociaciones o corporaciones exponti---

neas de profesores y estudiantes" (1), que en un primer -

momento se les llamé universitas y qua correspondfan a la

necesidad de discutir libremente en busca de la verdad.
La bula papal de 1235 protegi6 las universitas de la -~

"Mental{dad cerrada del canciller de la catedral de Par{s

que era quien concedfa el tftulo de maestro" (2); fué la

misma iglesia desde arriba quicen aval6 el libre ejercicio

de lo que posteriormente serfan las universidades.

Un autor nos dice: "En medio del clima carente de liberxr
tad y excesivamente aristrocrftico del sistema feudal, la

universidad nacfa bajo el sello de un eapiritu de liber--

tad y de cierta democracia". (3)

Las universidades desde su inicio estuviaron muy claras

de que 81 su bdsqueda era la verdad como Gnica forma de

adquirir conocimientos, de ninguna manera esta verdad po

drfa nacer coartada por dogmas o sujata a cualquier poder
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qua le fuera extrafio (Iglesia, Estado, etc.) Las univers£

dades expusieron su derecho a la libertad académica y se
Pronunciaron contra toda ingerencia exterior, es decir por
sSu autonomfa.

Los siguientes tres siglos fueron prédigos en universida
des, pero fueron perdiendo su carfcter exponténeo al sur--
gir por decreto religioso o estatal, Yy dgspués durante el
absolutismo también pierden su libertad académica y a ve--
ces hasta la conciencia de esa pérdida.

1.2. Las universidades europeas de) Siglo XIX.

Como se ve, pese a que las universidades en su origen -
surgen expontfineamente, esto hay que repetirlo, y deslin-
dan sus terrenos tanto con la iglenia como con los reyes,
Y por tanto sientan las bases de su autonomfa, durante los
siquiontes siglos son las autoridades eclesiisticas y los
reyos quienes promucven la creacibn de nuevas universida--
desa; ni que decir que durante el absolutismo las universi-
dades estdn tan controladas como los monasterios Yy produc-
to de los problemas planteados por la Reforma se olvidaron
de la ciencia, es por eso que a finales del siglo XVIII y
como producto de la Revolucién Francesa, las universidades
fuoron cerradas por relacionfirsclon directamente con la --
ari{stocracia feudal.

"La universidad fué mirada por muchos, como un residuo

de la Europa medicval, a la que habfa que dar el defi




nitivo "jaque mate", por lo menos en el pais de la -
Revoluci6n Francesa: por una ley del 5 de septiembre

de 1793 se suprimfan todas las universidades y en su

lugar se creaban las escuclas especiales'" (4)

1.2.1. Diferentes modelos de universidades.

Es en el siglo XIX, cuando las universidades vuelven a
surgir, pues cl sistema capitalista '"requicre de un ritmo
acelerado dc perfeccionamiento de lus miquinas y de 1a ca
pacitacién constante de los recursos humanos" (5), y que
mejor que ¢l sistema cducativo y la universidad, como 1la
cGspide del mismo, para encargarse del anfilisis y el per-
feccionamiento de la nueva infraestructura de la sociedad
capitalista.

Algunos pafses ecuropeos se encargan de redefinir el ti-
po de universidad que sus propias formaciones econdmico--
sociales necesitan, y as{ tenemos a brillantes pensadores

dec 12 talla de Humboldt, tcorizando sobre e¢l papel de las

universidades. A la luz de la historia los gnalistas nos

hablan de varios modelos de¢ universidades: de los sicte -

modelos que Ferrer (6) nos presenta, solo tres correspon--
den a modelos curopeos, por lo quc 5010 harcemos referen--

cia a ellos, por el momento.

1.Concepcibn napolebnica (francesa), 2. Concepcibn ale-

mana, 3, Concepcibn inglesa.
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De 1la primera, nos dice el autor, citando a Napolebn: -
"Mi £fn principal al establecer un cuerpo docente, es tc-
ner un medio de dirigir las opiniones polfiticas y morales"”
(7), es por ecllo que necesitaba una univorsidad totalmen-
te dependiente del Estado, cuyos catedrfticos inclusive -
pasaban a ser funcionarios del mismo. Poco quedaba ya de
aquellas primeras universidades.

Podemos decir que las caracteristicas principales de es

te modelo son: el centralismo, la rigidez, ¢l f£fn pragmi-

tico y la musificacién. Como vemos, Napole6n mas que --

ofrecernos una concepcién tebrica, nos organiza para la -
accion.

Los alemancs por cl contrario, si teorizan y sistemati-
zan n la universidad. Desde Humboldt(s.Xxvii1), hasta Jas--
pers (Siglo XX) ; este modelo fundamenta su concepcibn en
lo siguiente: Prioridad a 1n investigacibébn sobre la cite-
dra, 1la universidad no tienc fines utilitaristas, sino --
emincentemente cientfficos, lo importante no es el estudian
te, sino 1a ciencia, prioridad a la especializacién del -
conocimicnto y contrariamente a la concepci6n napolebnica

este modelo es sumamente clitista.

Los ingleses, por su parte, contribuyen con su cuota de

teorfa y su concepcién se basa principalmente en los estu

dios del profesor J.H.Newman. TFerrer, nos sintetiza la -

concepcién de Nowman en la siguiente cita:
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"La universidad es un medio de cducacién.

La investi
gacién y la ciencia son algo muy excelente, la cultu-

ra universal unificada y presentada en una weltan---

shaung es,5in género de dudas, labor importantisima de

la universidad, por cuanto la Humanidad cspera y bus-

ca la verdad, pero mas importante que la ciencia, cs

el saber, y mis aGn es educar al individuo (8) para

que csté en condiciones de ser libre para adquirir -

el saber" (9)

La cducacién de Newman se sintetiza en la "liberal cdu-
cation" que significa formar“al hombre de espiritu amplig,
abierto, tolerante no por debilidad, sino por comprensién,
enormemente humano."” (10) La concepcibn inglesa es: indi-
vidualista, arist6crata, elitista como la alemana, pero
piensa mis en el alumno que en la ciencia; de cualquior -

forma, Ferrer nos du un dato que scrfa interesante estu--

diar: ".. a pesar de tencr una concepcién elitista de la

universidad, sc da ¢l caso de que la Universidad Briténi-

ca es una de las universidades del mundo occidental cuya

estructura. de la poblaci6n universitaria presenta una --

proporcién mas clevada de obreros' (11)

Por su parte, Gabrier Fragniere (12) nos aporta algunos
datos ms: En la universidad francesa actualmente existe
un maestro por disciplina, contrario a la universidad in-

glesa, donde existe un tutor (asesor) por alumno; de¢ la -




universidad alemana, nos dice que el alumno adquieresgu -
educacibn siguiendo fielmente a un profesor-investigador
de reconocida autoridad cientifica y gue este tipo de unj
versidades nunca se involucra en prohlemas sociales,
Otros modelos importantes de universidad son el norteca-

mericano y el soviético, preferimos hablar de cllos, sepa

radamente de los anteriores, ya que estos modelos no sur-

gen en el siglo XIX, sino son resultantes, sobre todo el
soviético, de formaciones econfmico-soclales del presentec
siglo.

Fragnicri nos dice que el modelo norteamericano es una
mezcla del modelo inglés y "un enfoque de funcibn de ser-
vicios" y dice quc esta universidad estf orientada para -
resolver problemas de desarrollo en determinadas frcas.
Ferrer (13) va mis a fondo y nos plantea que Norteamérica
prob6 cientificamente lo que los curopcos no descubrieron:
que las inversiones en cducacibn son las mis productivas,
Este modelo de universidad lc concede importancia a la in
vestigacifén pero no como. fuente de conocimicnto (concep--
ci6n alcmana), sino como fuente de progreso, por lo que -
se estimula la investigaci6bn bfslca y aplicada.

Esta universidad tienc un punto de vista "recalista y di
nimico," nos dice Ferrer pues eostd'plonamente inmersa en
la vida real y en contfnuo contacto con las empresuas y --

con todas las fuentes de riquoza, do las que saca los fon

x
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dos que neceslta para hacer frente a sus cuantiosos gas--

tos', (14) Aquf tenemos una total correspondencia entre

el modo de produccibn y su correlato ideolégico. Sin em

bargo, habria que profundizar en ¢l fenémeno de las uni--
versidades nortecamericanas, que pese a su concepcibn de u
niversidad-empresa, presentan en su scno el gérmen de la
critica social,

Del modelo soviético, Fragniere nos dice que es una uni
versidad de "crecimiento o desarrollo econbmico", para ca
pacitar personal para el desarrollo econbmico ¢ indus----
trial; la educacibn estf planificada de acuerdo al desarro
110, por 1o que las necesidades globales de 1n §ocicdad -
estin por encima de los requerimicentos educacionales de -

cada individuo,

Ferrer nos habla de que este modelo de universidad, es-
t4 reglomentado

por la bLey de 1961, sobre universidades,
en la que se concibe la cducacién como un factor de pro--
duccién, cuya finalidad es la edificacién de la sociedad
comunista, y los esfuerzos se rculizan en el sentido de -

adaptar ¢l nGmero de graduados a las necesidades de una

cconom{n planificada. Ferrer termina reflexionando que -

todo esto es muy positivo, pero '"con todo nos parece que

unn solucién tan radical es incompatible con In dignidad

de la persona humana' (15).



1.3. La universidad latinoamericana,

La mis antigua universidad latinoamericana fué la de --
Santo Domingo, fundada en 1538; en 1551 se crean dos uni-
versidades mis: la de Lima, PerG, y 1la de la Ciudnd de M§
xico, la cual se origina a iniciativa del Cabildo y del
obispo de México; el contenido de la enseflanza en cstas -
uniyersidades, provenia de los modelos espafioles con pre-
dominio de profesores jesuitas y dominicos. El alumnado
estaba compuesto por hijos de funcionarios espafioles,hi--
jos de criollos y algunos hijos de indfgenas poscedores -
de un ciertvo poder, sin embargo, su presencia nada signi-
ficd pues la cultura precolombina no se incorpor6 a la --
cultura universitaria y fué eliminuda cn el proceso de --
cristianizacién, objetivo al que veospondia la ensefianza -
colonial, inclufdo el nivel universitario (16},

L.La relaci6n de esta universidand con la sociedad colonial

no fu¢ problemitica, como sec desprende del tipo de ense--

flan2a que se impartfa. Pesc a quo existfan fuertes con--

tradicciones entre la oligarquia dominante y el pueblo ex
plotado, la universidad nunca sec planted subvertir cl or-
don de cosas existente; sin embargo, cl siglo XVII1 es ri
co ¢n ejemplos de insurrecciones que culminaron con el --
desquebrajamiento de la sociedad colonial; pero como diji
mos snteriormente, la universidad no jugd un papel impor-

tante on ¢l trfnsito de la sociedad colonial a la vida in
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dependiente de nuestros pueblos.

Después de las guerras de independencia, la clase domi-
nante latinoamericana necesita construlr las socicedades -~
nacionales, y se advierte en algunos pafgses un intento de
desarrollo econfmico independiente, intento fallido pues
la independiencia de los pafses latinoamericanos de nin-
guna manera ropresentd un rcacomodo de los pafses en la -
divisiébn internacional del trabajo. Ademids nuestras bur-
guesfas no reunfan el minimo de condiciones necesarias pa
ra intentar lograrlo; poder econfmico, control de tecnolo
gfa y una posicién en el mercado mundial,

Volviendo a nuestras universidadas,

con el triunfo del -

movimiento independentista, la universidad colonial,

con -
sus esquemas escol8sticos y su caricter pontificio, perdid

su base de sustentacién, lo gue hace que los nuevos gober-

nantes busquen un nuevo tipo de universidad, y lo encuen-
tran en el modelo de universidad francesa, del cual ya -~
hablamos anteriormente, pero recordemos algunas de sus ca
racterfsticas; "Profesionalismo, descentralizacibén de 1la

ensefianza, © sea, su organizacién en centros de estudios

superiores gue no necesariamente son unversidades, la erra
dicacifn de la teologfa y el culto a las nuevas institucig
nes del capitalismo. En relacifn con estos razgos se da la
separacién entre investigacién y docencia, la docencia era

de institutos autdnomos". (17).

Esta universidad "napolebnica" fué€ importada a América La
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tina para satisfacer el consumo suntuario de las clases -
dominantes, pues si bien en Francia este modelo se adecua
ba al desarrollo de la sociedad capitalista, pues era ru-
sultante de su momento histérico, on América Latina quo =~
tan necesitada estaba de instituciones que promovieran su
desarrollo auténomo, solo sirvi8 para reforzar las rela--
ciones de dependencia. Hacia 1840 la propia Universidad -

francesa sufre transformaciones, sin embargo, en América

Latina es hasta 1916 que emplezan a surgir brotes de des~

contento al interior de las universidades, que empiezan a

impugnar el modelo "napoléonico".

Un ejemplo importante de ello fuo el movimiento estu--
diantil de Cérdoba, Argentina, que pedfa su participacifn

en el gobilerno universitario (cogobierno) y la autonomfa

univorsitaria con respecto al Estado. En 1918 &sto se --

consiguid en parte por el apoyo que obtuvieron los estu--

diantes de obreros y otros scctores populares.
Posteriormente, estas ideas se encontraron en diversas

universidades de América Latina, pero "la universidad na-

poléonica no fué completamente destrufda y se consevaron
aunque modificados, algunos de 8us rasgos estructurales -

m&s Importantes, como la profesionalf{zacifén y la consecuen

te descentralizacién de los estudios superioros” (18). An

tas del movimiento de C6rdoba la rolacibn aontre universi~-

dad y sociedad, no fué problem&tica, mas bien las univer-
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sidades sirvieron de columas de una sociedad dependiente

y como instituciones mantencdoras de la estructura social
interna de las sociedades latinoamericanas.

A partir del logro de la autonomfn quedan instituciona-
lizadas la libertad de pensamiento, de cfitedra y dc inves
tigacién y es cn estc momento cuando la universidad lati-
noamericana cmpieza a difercnciarse del resto de las ins-
tituciones de la sociedad burguesa y empiczua a asumir su

papel critico hacia la sociedad, retomando aquel primer

deseo de las "upniversitas" del Siglo Xi1]. Como scfiala -

un autor:

"“Sin embargo, la concepcién latinoamericana, en lo -

que encierra de positivo, esti sefinlundo a una meta

2 la que apuntan también no pocos pafses cn vias de

desarrollo, y ¢s a constitulr la universidad en un -

factor de cambio social ¥ en conciencia socinl de la

nacién.” (19)

Ly Revolucién Cubana (1959) trajo un nucvo empuje a ---
las rclaciones universidad-sociedad, la mayorfa de los es
tudiantes, en los afios sesentas, tomaron el ejemplo de la
Revolucién Cubana que rompi6 con los esquemas tradicionu-
les para hacer una Revolucién, y decldieron intentur nue-
vis "vias" y una de ellas bien podfu ser la universidad,
nl promover, guiar, genersr,o ser vanguurdia de la Revolu

cién., En este orden de cosas casi era inconcebible el --
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"estudiante politicamente neutro", y algunos de ellos se

convierten en pol{ticos militantes. Sec olvidan do su 1lu-

cha anterior que se centraba on las veformas a la ostruc-
tura interna de la universidad con el objeto de poder pro
yectarse mejor hacia la socicdad y poder transformarla, y

vierten toda su energfa cn "salir a la calle". A veces -

en forma de manifestaciones, mftines, brigadas, volanteo;
o los mas radicalizados en guerrillas urbanas o campesinas,
Como culminacifn de este proceso las burguesias latinoame
ricanas, fortalccen sus aparatos represivos y los movi---

mientos estudiantiles son fuertemente reprimidos.

En los afios setentas surgen posiciones "academicistas”
que hablan dc que los estudiantes deben estudiar y que pa
ra cumplir con las tarcas que la socicdad le ha cncomenda

do a la universidad, ésta debe recobrar su carfcter acadé

mico., Empiezan a surgir recctas para mejorar el funciona

micnto de la universidad, que obviamente solo sirven para

reforzar el sistema de valores y la visién del mundo de -

la clase en el poder: recordemos que seglin el lugar que -

sc ocupe con respecto a la propiedad de los medios de pro

dinccibén, es la opinién que sc tionc con respecto al orden

existente de cosas.
Actualmente, tanto estudiantes como profesores, ticnen
claro que para que la universidad pueda desarrollar un es

piritu critico y "modernizante'" que u su vez se proyecte
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hacia 1la sociedad, es necesario reformar, modificar o cam

biar las estructuras internas de funcionamiento d¢ las -
universidades, que solo son un vicjo reflejo de 1a univer
sidad napoleénica, que fue creada, como ya lo dijimos an-

teriormente, para responder a intereses muy concretos de

la clase burgucsa curopea de principios del siglo pasado.

i
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2. LA UNIVERSIDAD MEXICANA ACRITICA.

2.1, La Universidad Colonial,

Los colonizadores espafioles tuvicron claro el papel que
deberfa jugar la educacibn, si quorfan consolidarse come
los ducfios de 1las nuecvas tierras conquistadas. No es gra
tuito que en sus expediciones incluyeran frailes que con-
vencidos de la necesidad de dar a conocer 1la verdad reli-
giosa a los herejes, le sirvieran a la corona espafiola co

mo ¢l aparato ideolégico de control para que 1a poblacibn

de la Nueva Espaifla fuera "utilizable'" para los fines eco-

ndmicos de la conquista.
Es por ecso que en 1536 el emperador Carlos V ordené que
veinte nifios indios fueran llevados a monasterios y cole-

gios de Espafa, con el propSsito de que recibieran educa-

ci6u superior, que a su vez transmitirfan a su regreso a

sus connaturales. (1).

En 1537 sc fund6 el Colegio de Santa Cruz de Tlatelolco
el cual fu@ ¢l primer instituto do ceducacién superior en
América detinado a la instruccibn de los indios; este co-
legio abarcaba tanto la educacifn clemental, que fue la
fundamental en un primer momento, y la educacifn superior
en Filosofia y Literatura, destinadas a quienes hubiesen
destacado en 1a primera ctapa.

Poco tiempo después, en 1551, el mismo Carlos V, ordenb

la fundaci6n de 1a Universidad de México, pues el Virrey
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Don Antonio de Mendoza, le hizo veor la necesidad de que -

los naturales y los hijos de espafioles fuesen instruidos

en la cosas de '"nuestra santa fé cat6lica". La Univers}-

dad de México al inicio de sus labhores se rigis conforme

a l1a Constitucion de la Universidad de Salamanca: la -

autoridad mixima era el claustro que estaba formado por:
el rector, ¢l cancelario y los catedrfiticos; el claustro

tenia facultades legislativas y administrativas. Ademis

existfan los consiliarios que tenfan la misi6n especifica
de elegir al rector; el cancelario representaba la doble
jerarquia de ser real y pontificia, pues es nombrado por
el rey y es maestrescuela de la Catedral, por lo que cra
representante papal en la Casa de Estudios. UDxistfa tam-
bién ¢l bedel, una especie de secretario nombrado por el

claustio pura cubrir diversas funciones: citar a claustro,

cobrar y pagar gastos de instruccibén, publicar calenda---

rios de labores, etc., (gencralmente era un notario apos-

t6lico).

Desde su orfgen las universidades americanas estuvie---
ron regidas por leyes especiales; su estructura juridica
fue cambiando segfin 1o demuestran las diversas Constitu--

ciones: La de Farffin, de 1580-1583; 1a dc Moya, dc 1583

a 1626; 1la de Cerralbo de 1626 a 1645, y la de Palafox,
de 1645 hasta la extinsién de la Universidad en 1865 (2)
A los

macstros universitarios las leyes les exigfan de-
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dicaci6én y fidelidad a las tradiciones espafiolas.

La universidad colonial solo permitia clxingrqso & alum
nos de clases privilegiadas, por lo que sec instituyeron -
colegios universitarios destinados a dar educacién supe--
rior a los criollos pobres; c¢stos colegios también toma--
ron como modelo los existentes en Espafia.

El Colegio, en su orfgen, es una hospederia dotada de -
bienes funcionales para estudiantes pobres; casi todos se
fundaron producto de una donacién o herencia de ricos a -
quienes los frailes de las diferentes 6rdenes recligiosas
convencian de las ventajas ceclestiales con que se verfan
recompensados.

Las 6rdenes recligiosas que tuvieron a su cargo ¢l desa-
rrollo de cstos Colegios en la Nueva Espaia fueron princi
palmente: los Dominicos, que llegaron en 1526, los Agusti
nos, en 1533 y los Jesuitas, en 1572,

Unan de las caracteristicas principales de estos Colegios
era l1a de estar ublcado cerca de las Universidades para
que los becarios, pudiesen tomar cfitedras en ellas, otra
caracteristica importante es que deberian contar con una
Biblioteca para el buen desarrollo de sus becarios. El
mds importante de estos Colegios fué el Colegio Mayor de

Santa Maria de Todos los Santos, cl cual era "mayor" por

tres razones a saber: Por la importancia de los fondos

de que disponia, por cl derecho de elegir rector entre -



los propios becarios y por la rigqurosa seleccién de los -

mismos, quienes requerfan dol grado de Bachiller. A di--

ferencia de los Colegios menores donde el nombramiento =--
del rector se hacfa casi siempre por el fundador del mis-
mo. Para la “rigurosa seleccién de los becarios" se re--
querfa presentar constancia de nobleza y limpieza de san-
gre de padres, abuelos y bisahbuelos, por ambas lfincas; seo
examinaba la vida y costumbres del candidato, su carrera
literaria y los empleos honorfficos de sus ascendientes

(3).

De los Colegios Mayores m&s importantes Larroyo nos ci-

~

ta los siquientes:

W -

El Coleglio Seminario de San Juan y

San Pedro, en Puebla; el Coleglo Seminario de Santa Cruz

y San Bartolomé& de Antequera, e¢n Oaxaca; ¢l Colegio Semi~-
nario de San José de Guadalajara, el Seminario de Mehores
en M&rida; el Colegio Seminario de Valladolid en Michoa--
cdn, y el Colegio Seminario de Durango, en Puebla (4).

La obra educativa de los roligiosos tuvo por objetivo
la formacién de clérigos que a su vez se convirtieran en
educadores.

La orden de los Dominicos oxtendibé su &rca de influen--
cia principalmente en Yucatfn, Chiapas, Oaxaca, Tlaxcala
y Michoac8n, aunque su centro de ostudios m8s importante,

fue el Colegio de San Luis de Predicadores, fundado en

1585 en Puebla, posteriormente on 1588 se lo otorgd el -

18.




principal Colegio,

19,
rango de Universidad; cabe destacar que estos frailes pre
dicaban dogm&tica y apologéticamente.

Con respecto a los agustinos, su frea de influencia fue-

ron brincipalmcnte Michoac8n, Jalisco y Zacatecas; su ---

fué la Casa do¢ Estudios Mayores de Ti-

ripitfo, fundada en 1540, fue uno de los primeros Cole---

gios de Ensafianza Superior en América, y también el prime

ro donde se form6 una Biblioteca, conté con maestros tan

prestigiados como Fray Alonso de la Veracruz, quién fué -
el maestro iniciador de Filosoffa y Teologfa en el Nuevo
Mundo. También fué fundador de el Colegio de San Pablo,

en 1557, ésta Institucién contd con una magnifica Biblio-
teca, inclusivu superior a la primera del Convento de Ti-
ripitfo.

Los jesuitas surgen de la necesidad papal de contrarres
tar la influencia “"negativa" de la reforma protestante, -
iniciada por Martfn Lutecro en Europa; los cristianos adic¢
tos al Papa y partidarios de la tradicibén eclesifstica --
comprendieron que la fuerza de la fglesia podrfa recupe--
rarse por medio de la educacidn. lgnacio de Loyola, fun--
dador de la Compafila de Josun, decfa: "el mundo estaba --
dividido en dos ejérecitos, ol de Dfos y el de Sat&n", por
lo quo los jesuitas tienen por objeto sostaner cristia---

nos vacilantes y convertir herajesn.

A la llegada de los jesuitas a la Nueva Lspada, se care
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cia de cursos de latinidad y letras por falta de maestros

y siendo ellos doctos en dichas materias, se hiciaron car
go de la carrera de Letras y del entudio de lag Humanida-
dasg .

La primera obra de los jesuitay fué la fundacién del Co

legio de México, y después el Colagio Ma&ximo de San Pedro

y San Pablo fundado en 1572. La fama de algunos de sus -

maestros hizo que la Real y Pontificia Universidad de M&-
xico quisiese que &stos maestros dieran citedra en ella,
proposicifn que declinaron pero a cambio aceptan recibir
el grado de doctores que les otorga 1la propia Institucidn,
con lo cual ambas partes se dan por satisfechas.

Los jesuitas tuvieron otros colagios importantes que --
al transcurso del tiempo, tres de ellos, se convirtieron

en 6l Real Colegio de San Pedro, San Pablo y San Ildefon

80 de México (1918). En la provincia también fueron ---—

prédigos en la creacién de centros de enscianza; Colegio

de P&tzcuaro, Colegio de Oaxaca en 1575; Colegio de Pue-
bla en 1578; Colegio de Veracruz e¢n 1577, Colegio de Te-
potzotlén en 1584, Colegio de Guadalajara en 1586, poste
riormente, fundaron Colegios en Querbétaro, Zacatecas, Ce
laya, Lebn, Durango, Veracruz, Ch{huahua, San Luis Poto-
#{, Tehuac8n y Monterrey; tambifn los Colegios Trasmari-

nos de Yucat&n y Campeche.

Como podemos ver, la educacién superior en este siglo,
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mas que desarrollar la Ciencia, trabaj6 en el sentido de

catequizar o cristianizar a la poblacién; la educacién e
lemental se destiné a los indios, pero para el resto de 1la
misma hubo que desarrollar leos Colegios Maycres para los
criollos pobres y la Real y Pontificia Universidad para -~
los criollos y espaifioles ricos, con lo que se garantiz§ -
la obediencia en torno a las decisfones de la Corona Espa
nola en los diferentes sectores de 1la poblaci6n.

Asi se desarroll$ la vida cultural de la Colonia, inclu
sive, en el Siglo XVII; sin embargo, en el siguiente si--
glo encontramos que las transformaciones ocurridas en Eu-
ropa en lo que respecta al desarrollo de la Ciencia Yy por
supuesto, las necesidades econfmicas de Espafa, permitie-
ron y propiciaron que en la Nueva Espafa al mismo tiempo
que se seguia controlando la educacién por el clero, se -
desarrollaran escuclas donde la Ciencia pudiera, ahora st
sin la influencia religiosa, producir si no Ciencia en su
mas fina acepcifn, al menos informacién para detectar- qué
lugares y qué productos deberfan Priorizarse para su ex--
plotacié6n.

La primera escuela laica que se fundé fué el Colegio --
do las Vizcafnas en 1767, allf sec ensafiaban Artes y ofi--
clos para seforitas y viudas; al aho siguiente se fundé -

la Real Escuela de Cirugfa, con la ablerta oposicién de

los cirujanos de procedencia universitaria. "En asta Es-
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cuela las materias estaban winculadas con un aprendizaje
préctico simulténeco, lo mismo que con la instruccién en -
los elementos necesarios para su sistematizacibn y aplica
cién clinicas" (5); mientras que en la Real y Pontificia

Universidad de México la medicina se ensefiaba de manera -
escolfistica y cn latin,

En 1781, se cre6 1a Academia de las Nobles Artes de San
Carlos, para cnsefiar pintura, cscultura y arquitectura, -
aprovechando que los jesuitas fueron expulsados_por Carlos
Tercero, de todos los dominios espafioles, pues antes; c--

1los se cncargaban de estas carreras.

Siguicndo con ¢l mismo orden de ideas, en 1787 Carlos -
I11 organiza una expedici6én cientifica para explorar 1la
Nueva Espafia y propagar en México el estudio de las plan-
tas y sus aplicuciones {¢); a rafz de csta expedicién sc
cre6 cl Jardin Botdnico de México cn 1788,

Y para darlec mayor forma a esta incipiente separacién

de 1a Ciencia y 1a Iglesia, en 1792, se funda el Real Se-
minario de Mineria, como una prucba mas de que Espafia deg
ligaba del clero aquellos secctores que representaban un

interés ecconbmico importante para su beneficio. De Gorta

ri, nos dice: "La nccesidad inaplazable de mejorar la ex

plotaci6n de las riquezas del subsuelo mexicano 1llevé a -
1a formacibén de este Colegio, en el cual se impartieron -

cursos avanzados de Matemfticas, Pisica, Quimica, Minero-




23,
logfa, Geologia, y Topograffa' (7); fué a principios del
Siglo XIX que el Gran Alejandro Humboldt fué profesor ex-
traordinario de Geologia, en esa Escuela.

Crecmos que estas fueron las Instituciones de educucifn
superior mis importantes en México, durante 1a época colo
nial; 1la importancia de la universidad fué grande cn ol -
aspecto de control ideolégico; sin embargo, en el terreno
de la Cicncia, la Universidad no pudo avanzar dada su es-
trecha relacién con el clero, finalmente en el aspecto de
1a relacidn universidad-sociedad, vemos como aquélla cs -

una reflejo de las clases dominantes, cl clero y la coro-
na.

2.2. La universidad Mexicana en el Siglo XIX

El Siglo XIX fué c1 siglo mds convulsionado que ha teni
do México; después de 1a Guerra de Iindependencia, las lu-
chas entre liberales y conservadores, federalistas o cen-
tralistas, asf{ como las invasionecs norteamericana y fran-
cesa y la restauracibn de la menarqufa, fueron el clima -
propicio donde se fueron puliendo las distintas constitu-

ciones que ha tenido el Pafs; cada nuevo gobierno pontfa -

Y quitaba leyes, en el entendido de que quien lograse un

mayor conceso cn el terreno legisiativo, podrfa més facil
mente gobernar, de otro modo no se explica la diaria lucha

parlamentaria que sec inicliaba cada que un nuevo gobierno -
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asumfa la direccibdn del pais, de allf que los diferontes

grupos que peleaban el poder tuviesen siempre leyes que -

proponer y aprobar; lo que es evidente es que fueran de -
un bando o de otro, slemprc cstuviera claros de que la e-
ducacién seria un factor importante para lograr concenso
legitimador; cn los circulos liberales se pensaba que la
educaci6n deberfa controlarla el Estado, pues era una for
ma de poder contener cl poder de la Iglesia y sus aliados

Yy por su parte los conservadores luchaban por seguir con-

trolando la educacibn.

"La anarquia anterior, las guerras internacionales, y las
carencias presupuestales impideron, durante buena parte -
del Siglo XIX, una accibn efectiva de parte del gobierno

en las tareas de contruccibn nacional. Entre los bandos

que se disputaban el poder, pareci6 establecerse una ca-

rrera para promulgar y derogar leyes en el ramo educati--

vo. Grave como fué, este estado de cosas, muestra una

verdad estimulante: tanto liberales como conservadores,

son concientes de la importancia de la educacibn como ins

trumento de edificacién nacional y, también, como arma -

ideolbgica al serviclo de un grupo" (8)

No es objeto del presente trabajo, profundizar en el --
interesante debate que se di6 con relaci6n a la Educaci6n,
solo seflalaremos que las posiciones més claboradas las en

contramos cn hombres jlustres como: Lucas Alamln, José Ma
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rfa Luis Mora, Valenttn Gbmez Farfas, Manuel Baranda y --

POT supuesto e} Doctor Gabineg Barreda (9); en 1o qQue nos

interesa detenernos es en analizar que fya de 1a educacign

queds evidonciadg como un -

"lugar inGtil, irreformable y pernicioso"ﬂO); esa fué 1a

base de 1a argumentaci6n cop g que el 19 de octubre de -

1833, se decidis pPor primera vegz suprimir ]a Universidad.

Esto sucedis durante 1a vicepresidencia de Don Valentin -

Gébmez Farfas,

Doctor Mora, pues &) interpretaba 13 "historia de México

torrectamente, sabfa que pPara conseguir 1a unidad nacio--

nia! necesaria para que ta nacicente burguesta nacional dij-

rigiera los pasos del pafs, se redquerfa que 1a doctrina -

liberal triunfarg pues "solo upa administracién vigorosa

Y enérgica" podrfa conscguirlo. FEn este sentido 13 educa

€ién es un aliado significativo,
Un autor nos dice:" Asf pues, consecuente con la tradi-

cifén liberal que vefa a 1 universidad c€omo la encarnaci6én

de 10 retrégrado, 6sta fue suprimida para crear una di-

reccibén general (o instruccisn piblica para

el distrito y
los territorjos federaleg (11),
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Un afio después Santa Anna derogf ese acuerdo, y maltre-

cha y todo la Universidad sigui6 funcionando.

Una medida importante contra el elitismo en la educacibn
fue la resolucién de que en las escuelas del Estado no se
solicitase a los alumnos certificaciones de legitimidad,
ni de limpieza de sangre, (12),.

La universidad fué suprimida por sequnda vez, el 14 de
septiembre de 1857, durante el gobierno del presidente =~
Ignacio Comonfort; en ésta ocasibn los bienes de la Uni--
versidad se destinaron a la formacifn de la Biblioteca Na
cional que habfa sido creada por decrcto, con fecha 5 de
marzo de 1858, y se acord6 que al roctor se le daba un -
mes de plazo para entregar mediante un inventario porme-

norizado, los bienes de la Universidad, al director del -

Musgco Nacional,
Dou afios despufis, el 5 de marzo de 1858, siendo Presiden
te nombrado anticonsitucionalmente por ¢l Partido Conser-
vador, Felix Zuloaga, derogb el anterior decreto y acord6
que el rector que en aquel entonces funcionaba,

recibiera
en los mismos términos en que se¢ cfectub la entrega,

todo
culnto le pertenecfa a la Univerisdad; ademd8s incorporé a
la misma el Colegio de Abogados y el Consejo Supcerior de

Salubridad. También acord6 que la Biblioteca de la Univer
sidad sc abriera para todo el pblico, El Artfculo 27 del

mismo decrcto dice: "El gobierno se reserva recompensar de

una manaera particuiar los grandes e importantes servicios
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que puedan prestar los miembros de la Universidad a la o-
ducacibn e instruccibén pGblica", en el Artfculo 29 dice:
"Por esta sola vez, los catedrfiticos serfn nombrados por
el Supremo Gobierno, sin necesidad de oposicibn, a propues
ta del Rector" (13).

Resulta clara la tendencia de los conservadores, puecs -
mientras los liberales atacan a la Universidad, ellos la
tratan como a su hija consentida y &sto no es gratuito --
pues saben a ciencia cierta que 1a Universidad, por su es

tructura medieval y su contenido escolfstico, es una alia
da en quien pueden confiar.
Por tercera vez la Universidad fué suprimida ahora por

orden del Presidente interino constitucional Benito Juirez

el 23 de cnero de 1861. Dice asi el acuerdo: "...que en-
tre tanto el supremo gobierno dispone lo convenicnte, 1la
Universidad vuelva al estado en ylic se encontraba antes -
de 1a interrupci6én del 6rden legal, por efecto del Plan -
de Tacubaya™ (14).

Al inicio de su malogrado gobierno, el Emperador Maximj
liano, intent6 rescatar la Universidad nuevamente, pero al
darse cuenta de que la Universidad cra realmente una ente
lequia, y tal vez queriendo congraciarse con los libera--
les, el 30 de noviembre de 1865, ¢l mismo Maximiliano de-

creté su "suspensibn definitiva"; pero esta vez solo le -

dieron 8 dfas al rector, para entregar ¢l inventario.
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También en ese afio se clausuraron la Escuela de Agricul
tura, el Observatorio Astronémico de Chapultepec y parte
del Colegio de la Paz, cuyos edificios paradbgicamente ~-
fueron convertidos en cuartoles.

A la restauracibén de la Repdblica, se hicieron varias
modificaciones en el terreno de la cducacién superior, --
las carreras de Ingeniero Civil y Arquitectura, se separa
ron, la primera siguié cursfindose en el Colegio de Minerta
y la segunda, en la Escuela Nacional de Bellas Artes, nom
bre que recibié la Academia Imperial de San Carlos. (15)

A inspiracién del poctor Gabino Barreda, notable positi
vista, se estableci6 la Escucla Nacional Preparatoria.

Hagamos algunas relexiones cn torno a las ideas positi-

vistas. E1l positivismo "a la mexicana' estf bien defini-

do por quien fus su principal exponente y adaptador, el pro

pio Barreda. Es ya clisica y casi imprescindible la cita

que de €1 se hace en la mayorfa de los estudios sobre la
época, de 1a carta que envibé ¢l propio Barreda a Mariano
Riva Palacio el 10 de octubre de 1870; en ella explica el

funcionamiento de 1a Escuela Nacional Preparatoria, los

fundamentos en que se basa, asf com lo que se espera de

e
1la: ":

.. Una educacibn en que se¢ cultive asf a la vez, -
el entendimiento y los sentidos, sin el empeiio de mantener
por fuerza tal o cual opini6n, o tal o cual dogma politi-

co o religioso, sin el medio de ver contradicha por los -

W,
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hechos ésta o aquélla autoridad; una educacibn, repito. -
emprendida sobre tales bases y con solo el deseo de hallar
la verdad, es decir, de encontrar lo que realmente hay y
no 1o que en nuestro concepto debiera haber de los fen--
menos naturales, no puede menos que ser, a la vez manan--
tial inagotable de satisfacciones, el mas seguro prelimi-
nar de paz y del orden social, porque el pondrf a todos -
los ciudadanos en aptitud de apreciar en todos los hechos

de una manera semejante, y por lo mismo uniformarf las o-

piniones hasta donde esto es posible". "...El orden inte

lectual que esta educaci6n tiendoc a establecer, es la 11a
ve del orden social y moral que tanto habemos menester"
(16).

Resulta claro que la concepcién de Barreda sobre Educa-
cién, es en el terreno ideolbgico 1o que los liberales ne

cesitaban, por lo que se convertiria en el teSrico domi--

nante de la burgesia en el poder. Aunque existen coinci-

dencias en e¢l pensamiento de Mora y Barreda, aquél repre-
sentaba 1la ectapa ideal, cuando alin la burguesia no tenia
el poder politico y su objetivo era revolucionario; ahora
la burguesfa ya tiene el poder y pugna por la conservacién
de su dominio como clase, y el pcnsamiento positivista de

Barreda, le ofrece ORDEN y PAZ, que es la justificaciébn -

del orden burgués en su primera etapa. De Gortari, secfia-

la: "BEn cufinto a 1a filosoffa positivista, es necesario

et
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completar la afirmacibén, diciendo que es la expresidn ideo

l6gica de la clase burgesa en la primera fase del régimen
capitalista" (17).

En el pasado, el Doctor Mora argumentaba la necesidad de
que se impartiera en las escuelas superiores la cltedra de
Economfa Polftica; Barreda tuvo cspecial cuidado de que en
la Dscuela Nacional Preparatoria no se ensefara dicha disci
plina y en algunas escuelas profesionales donde se mantuvo
su ensefianza "se tuvo el esmero de evitar la exposicién de
los descubrimientos y de las consecuencias extrafdas por -
Marx, al constituir la Economfa Polftica con todo su vigor
cientffico". (18).

Cabe safalar, para terminar que por lo menos en Mé€xico,
el Siglo XIX no fué el campo propicio para el desarrollo -
de la Universidad napoléonica; sin embargo, ya encontramos

algunos razgos de ella: la profesionalizacibn y la creacibn

de centros de ¢studios superiores, que no son universidades.

2.3. La Autonomfa Universitaria (1929).

En el caftulo anterior vimos como la Universidad pasaba -

en un corto tiempo'de "amada a desdefiada" y cbémo después --
de tantas viscicitudes desaparece dol panorama cultural - -
del pafls.

Durante los afos 35 que dura el porfiriato, en el aspecto

cultural se fortalece el grupo de los "cientf{ficos, pero -

%
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en la Ciencia propiamente dicha, no encontramos quec ha

ya habido grandes avances, los libros dc texto y obras -
cientfficas producidas durantc este periodo son descrip--
ciones mas o menos dctalladas de observaciones a plantas,
animales y minerales; aspectos rclacionados con el clima,
los suclos, etc. la ciencia estuvo reducida a su enseflan-

za muerta. De Gortari dice al respecto: '"Ahora bien, in-

dependencia del escaso influjo que pudo tener el in--
tento de volver a la edad media, a través de un positivis
mo escolistico, lo cierto es que 1la ciencia positiva sir-
vié al régimen porfirista como arma contra el pueblo y co
mo instrumento para mantenerlo bajo la hegemonia dec la --
burguesia nacional y extranjera" (19 ).

L.os grandes discursos politicos llenos de contenido so
cinl se volvieron inexistentes, 'un buen nGmero de aboga-
dos, generales y funcionarios del gobierno se aducfiaron
de las tierras y fincas urbanas expropiadas a la Iglesia,
y lucgo empezaron a apoderarse de las tierras de las comu
nidades campesinas que todavia existian entre los indios.
En semejante saqueco participaron también muchos extranje-
ros. Los nucvos terratenientes siguicron aplicando los -
métodos precapitalistas de explotacibn de la ticrra y de
los campesinos" ( 20 ).

Sin cmbargo, el porfiriato se vanagloriaba del orden y

¢l progreso existente, y como muestra de ello bastaba re-
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pasar la cantidad (que no la calidad) de organizacionus -

cientf{ficas e Institutos de investigacién que se habfan

desarrollado en ese lapso. (21).

Dentro de esta euforia de logros y paz porfiriana, el -
ilustre maestro Justo Sierra que contaba con la simpatfa
del Presidente de la Repfiblica, aprovaech6 la celebracién
del primer centenario de la proclamacibén de la Independen

cia y solicité que se volvicra a abrir la Universidad. --

Cl 24 de mayo de 1910, el Congreso de la Uni6n decretd res

tablecer la Universidad, la que ya no fué Real y Pontifi-

cia, sino solamente Universidad Nacional de México; lo -

cual se llev6é a cabo el siguiente 22 de septiembre. Como

se pucde ver, esta decisibn se toma apenas pocos dfas an-
tes de que estalle la Revolucién, sin embargo, los Cientf

ficos no se habfan percatado de que sus dfas de tranquila

reflexién estaban contados. La pobre universidad parece

que tenfa el don de la inoportunidad, pero ademis su acri
ticismo le impedfa siquiera darse cuenta de 21lo.

El Artficulo Segundo se la Ley constitutiva de la Uni--
versidad, dice que esta quedari constituida por la reunién
de la Escuela Nacional Preparatoria, de Jurisprudencia, de

Medicina, de Ingenieros, de Bellas Artes y de Altos Estu--

dios., En el Artfculo Cuarto dice que ¢l rector ser8 nom-

brado por el Presidente de la Repfiblica. (22)

El Artfculo Tercero, establece que @l ministro de Edu-
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cacién PGblica y Bellas Artes, sea el Jefe de la Universi-

dad, y que el gobierno de &sta quedar§ a cargo de un Rec~--
tor y un Consejo Universitario.

Los 19 afios que siguen, desde la fecha de inauguracién
de la Universidad hasta la obtencién de su autonomfa, ---
son afios muy importantes en torno al futuro del pafs, al
mismo tiempo que son afios diffciles, de juegos de intere~
ses, de nuevos reacomodos, de correlaciébn de fuerzas, etc.
Trataremos de interiorizarnos en el ambiente cultural en
qgue se desarrolla esta naciente Universidad, asf como lo
cerca o lejos gque estuvo de la polfitica un estos afos de--
cisivos.

Hablamos dicho que el grupo de los "cientfficos" repre-
sentaba lo mas avanzado en el aspecto cultural durante el

porfiriato y que un representante de ellos habia pugnado -

por reabrir la Universidad, pero nos falta sefialar que =-~-

en octubre de 1909, se habfa formado una sociedad de "di--
sidentes culturales" del positivismo, que se denoﬁinan -
Ateneo de la Juventud, estos j6venes humanistas, en los ac
tos ptblicos que intervienen, conferencias, etc., empiezan
a impugnar la filosoffa positivista y son bien vistos in--
clusive por los mismos "cilentfficos" de quienes son alum-
nos.,

El Ateneo llegd a tener cerca de 100 miembros de los --

cuales la mayorfa eran poetas, 32 pintores, 16 arqui

Kl
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tectos, 5 musicdlogos, ensayistas solo 3, dos filé6sofos,
y un especialista en cuestiones agrarias; pero quienes --
rcalmente 1@ conferian vitalidad eran Pedro Henriquez Urecha,
Alfonso Reyes, Antonio Caso y Jos®é Vasconcelos (23 )

E1 estallido de la Revolucién toma por sorpresa tanto
a los cientificos que deciden huir del pais, como a los a
tenefstas que al no entender como grupo lo que acontecia,
se desintegran y toman opciones individuales, Para 1913-
1914 algunos como Vasconcelos y Martin Luis Guzmin se su-
man como periodistas a la Revoluci6n, otros como Alfonso -
Reyes se van del pais y otros como llenrfquez Urefia y Anto
nio Caso se refugian en l1la recién abierta Universidad; la
iltima actividad que emprenden como grupo es la creacién,
en 1913, de la Universidad Popular, Krausc nos dice de -
ella:" El1 proyecto humanitario de la Universidad Popular
estaba pensado exclusivamente para gente adulta; no confe
rfa titulos, los profesores no recibian remuneracién, y -

estaba prohibido tratar cuestiones politicas y religiosas

en las clases (24); la cultura concebida como el limbo,

donde nada terrestre puede afectar.

En pleno 1914 Pedro
Henrfquez Urefia se recibe de Licenciado en Derecho con --

una Tesis sobre la Universidad y su autonomfa con respec-
to a los avatares de la polftica (25 ).
Y en su defensa por la cultura nada los amaina el asc-

sinato de Madero y el gobierno traidor de Victoriano Huer
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ta nada les dice a estos ap6stoles culturales; Henriquez

Urefia contribuye a "idear® los nuevos planes de estudio

que el ministro de Instruccidn PGblica de Victoriano Huer

ta, Nemesio Garcfa Naranjo -antiguo ateneista- pondria en
vigor en 1914" (26 ).

La siguiente generaci6n intelectual, fue la famosa ge-
neracién de 1915, que estuvo formada entre otros por los
"7 sabios': Antonio Castro Leal, Alberto Vizquez del Mer-
cado, Vicente Lombardo Toledano, Te6filo Olea y Leyva, Al

fonso Caso, Manuel G6émez Morin y Jesus Moreno Baca. Estos

jévenes fueron alumnos predilectos del gran maestro Antonio
Caso, quien a estas alturas ademis de ser director de 1la
Escuela Preparatoria, era profesor de Etica, Sicologia,
Légi'za y Problemas Filos6ficos en la Escuela de Altos Es
tudios; la erudiccién, su extraordinaria inteligencia, y

sus grandes dotes pedagbgicas, hacia que los estudiantes re

pitieran sus frases y aGn sus gestos. Los Gnicos alumnos

que polemizaban con &1, eran los 7 sabios, cuyo mote lo

debfan a que parecia que estaban en Grecia, al lado de Ca

so, que representaba a Sbcrates. A pesar de que el Ateneco

ya habia desaparecido, Caso por medio de sus cfitedras, man

tenia vivo el espiritu del mismo.

En una carta escrita por Caso a Alfonso Reyes, que vi-

via en Paris. de decia: "extrafio sobre manera nuestros --

dfas de largas charlas ffciles, nuestros bellos dfas de -

0
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dictadura porfiriana a mil leguas de la politica, como di
ce Renin, aquéllos dias de pliticas deliciosas y libres -
discusiones plat6nicas" ( 27).

Para la mayorfa de los aten&iatas, la Revolucién los -

habfa sorprendido primero, y después expulsado. Pues aun

que se decian apoliticos, su actividad profesional e inte
lectual los habfa llevado a tener un compromiso y relacio
nes con una clnse_que se presentaba derrotada.

La visi6n de los estudiantes dc 1915, no era tan catas
tr6fica ya que por su edad no participaron en la Revolu--
¢i6én, pero por lo mismo se hayaron ante un mundo de acon-
tecimientos nuevos, y para comprender esc '"mundo' la uni-
versidad no les proporcionaba las herramientas, que en --
forma de teorfas, necesitaban.

Tres gencraciones fueron conformando una relacibn muy
estrecha al interior del aula; pero la del 15 no se con--
formarfa con la cultura muerta, sino que participaria en
la construccibn y direccibn de su pais.

En 1916, los 7 sabios organizan un ciclo de conferen--
cias y conciertos, donde discuten temas de actualidad: --
Qué cs e) socialismo, posibilidades del socialismo en Mé-
xico, la educacién popular en México, y otros similares;
también organizan veladas literarias ante el orgullo del
Maestro Caso, quien a finales de ese afio les publica al--

gunos artfculos en"El Universal", donde €1 ecra editorialis
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ta. Posteriormente, tuvieron oportunidad de presentarse

en la Cimara de Diputados, pues en el Congreso de la Unién
se discutia un proyeccto para separar la universidad de 1a
Secretarfa dc Instruccién Pdblica y hacerla depender deo -

Gobernacién, el proyecto inclufa g separacifn de la Pre-

paratoria de 1a Universidad. G6moz Morin y Lombardo Tole

dano se dedicaron a la tarea de oponerse al proyecto, pa-
ra 1o cual escribieron articulos, organizaron manifesta--
ciones, pronunciaron discursos y firmaron el documento

que Gomez Morin redact6 para leerlo en la Cimara, en el -
cual ademis, pedian la autonomfa para la Universidad (28)
en esta ocasifn, la Cimara votd en contra de la peticién
de autonomfa.

Los 7 sabios terminan sus estudios Y se integran cada
uno desde su personal enfoque a tratar de influir en 1la
vida polftica y cultural; esto tiene relaci6én con nuestro
estudio, pucs como Krause los llamn son los "caudillos --
culturales', que en una forma u otra tendrin que ver con
el desarrollo de la universidad y como formadores de opi-

nién incluso cn la formacién y direccibn de futuros parti-

dos polfticos y las grandes centrales obreras y campesi--
nas del pafs. Para 1921, Vasconcelos es Ministro de Edu-
cacién y Antonio Caso Rector de 1lu Universidad; en 1922,
Gomez Morfn es Director en la Escucla de Jurisprudencia

a la que convierte en Facultad de Derecho y Ciencias So--
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ciales; Lombardo es elegido por plebiscito Director do la
Escucla Nacional Preaparatoria; en 1923 cesan a Lombhardo
pues tiene una pugna con Vasconcolosponpepertenccen a -
grupos politicos diferentes, Lombardo participa en la ---
CROM de Morones que apoya a Calles y Vasconcelos estd mds
que con Obregén, en contra de Calles.

En este conflicto,
Caso renuncia

Yy posteriormente ¢n junio de 1924, el mis-
me Vasconcelos es quien renuncia a su ministerio por dife
rencias con Obregén y en 1926 sale del pais.

Lombardo, que para entonces ha participado en varias
contiendas politicas,

sigue pensando que el principal pro
blema de México es el educative y con respecto a la educa

ci6n superior dice que pertenece 4 una sola clase social

enemiga del proletariado; la clase que tradicionalmente
ha manejado negocios pGblicos y privados, "La cultura uni

versitaria en nuestro pais, necesita, en suma dejar de ser

monopolio de una minorfa, presuntuosa por privilegiada, -

para convertirse en una fuerza social al alcance de todos,

siempre orientada hacia prop6sitos que son universales
por ser humanos ‘' (29).

El presidente Emilio Portes Gil al tomar el poder en 1928
designa rector a uno de los 7 sabios; Antonio Castro Leal;
puede ser que haya sido una maniobra para dividir a 1los
vasconcelistas que estaban en plena campafia electoral por

1a presidencia de 1a Repdblica, con Vasconcelos a la cabe
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za. Castro Leal nombrd§ secretario general a Daniel Cossio
Villegas, Bassols ocupola Facultad de Derecho y Cicencias
Sociales, ambos ligados intelectualmente con "los 7, -
nombr6é director de la Preparatorin a Alfonso Caso, y Lom-

bardo regres6 como profesor a la Facultad de Derecho; por

su parte, Vizquez del Mercado es nombrado ministro de la

Suprema Corte de Justicia.

G6mez Morin aunque apoyaba a Vasconcelos no se entregd

por completo a la tarea propagindistica porque habfan di-

ferido en 1la forma para obtener el poder. Morin crefa --

que era el momento de formar un partido polftico Yy ho so-
lo hacer una campafia personal, micitras tanto se dedicé a
lo que ya venia haciendo desde 1925, msesorar a la iniciati
va privada, Krause nos dice: "G6mez Morin fué consejero-
hacedor y consejero organizador de Miximo Michel, de El Puer
to de Liverpool; Angel Urraza, de la Compaiiia Euzkadi; Es
teban S. Costorena, de la Cerillera La Central, entre o--

tros muchos hombres de negocios Yy corporaciones. Muchas

de esas empresas o complejos comenzaron a crecer y formar
se cuando G6mez Morfn inicié 1la prstacién de sus servicios

Y no en pequefa medida" (30 ) G6mez Morin contribuy6 a la

creaci6n del moderno estado capitalista creando bancos y
empresas privadas modernas,
Pero volviendo a 1a Universidad, deciamos que mientras

Vasconcelos recorre la Rep@iblica en su campafia presiden-
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cial, los "7 sabios'" son llamados a colaborar con Portes
Gil, y en 1929 siendo ya presidente electo Pascual Ortfz
Rubio, Vdzquez del Mercado se ve obligado a renunciar a -
la Suprema Corte de Justicia, y en la Universidad, CAstro
Leal y su equipo también se encuentran en problemas. Des
de abril de 1925 el Consejo Universitario habia aprobado
el sistema de pruebas escritas y sucesivas,en lugar del
exfimen final, pero por diversos motivos esc acuerdo no se
habia llevado a cabo en la Facultad de Derecho y Ciencias

Sociales, por 1o quea laapcrtura de los cursos, la Univer

sidad dictd un reglamento para poner en vigor el acuerdo

del Consejo Undversitario ; por tal razén los alumnos dc

esa facultad se declaran en huelga en mayo de 1929 y a --
través de desplegados en la prensa, acusan a Castro Leal

y a Bassols de intransigentes y de querer imitar los 'sis

temias yanquis' y nombran un comité de hueclga entre quie-

nes estan Salvador Azuela y Alejandro G6mez Arias (ambos
vasconcelistas.)

Ese es el pretexto con el que el Presidente de la Re-
piblica, Portes Gil define al movimiento como '"politico
oposicionista", en un desplegado en los periédicos el 14
de mayo dice: "... puesto que reconoce como directores a
los seflores G6mez Arias y Azuela, prominente lfderes de
un partido polftico oposicionista, quienes con toda habji

lidad estfn abusando de la buena f6é de los estudiantes, -
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para hacer labor de agitacifn en contra del gobierno”...
y amenaza con "castigar con toda energfa tales faltas y de
litos de acuerdo con la ley". (31).

Por su parte los estudiantes de otras ecscuelas so suma
ron a la huelga y el 23 de mayo organizaron una manifesta
cién donde hubo pedradas y destrozos; la policia quiso di
solver grupos, el esclndalo crecib6 , se 1lambé a los bombe
ros y al final resultaron estudiantes y bomberos heridos;
al dia siguiente el rector hizo declaraciones reprobando
los desordenes y pidiendo una averiguacibn exhaustiva y -
castigo para los culpables.

La respuesta de Portes Gil no fue la que se esperaba
ni la que habia anunciado en el desplegado que comentamos,
sino todo lo contrario; orden6 el retiro de todas las fuer
zas ptiblicas (policias y bomberos), que custodiaban los
ediflcios escolares, y 1lamé a dialogar a los estudiantes
quicies ¢l 27 de mayo le contestaron anexfindole un pliego

petitorio en el que pedfan entrec otras cosas, la cafda de

Castro Leal y Bassols, la reincorporacién de las secunda

rias a la Preparatoria, paridad en ¢l Consejo Universita-
rio (Igual nGmero de delegados profesores que alumnos,)
derecho a voz en el mismo Consejo Universitario a un de-
legado de la Federacifn Estdiantil de la Reptiblica ya wn

Delegado de la Federaci6bn Estudiantil del Distrito Fede--
ral, (32).
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La respuesta fue impresionante, no se aceptaron las peti-
ciones pero se les ofreci6 convocar al Congreso de la -
Unifn para someter a su consideracién una ley que conce-
dfa la autonomfa a la Universidad, bajo las siguientes --
consideraciones: nombramiento del roctor por el Presiden-
te de la Repiblica a propuesta de una terna salida del --
Consejo Universitario y subsidio anual por parte del Esta
do.

La ley aprobada por el Congreso el 10 de julio de 1929,
fue diferente pues el nombramiento del rector lo hace el
Consejo Universitario a propuesta da una terna presentada
por el Presidente de la RepGblica, oxfctamente lo contra-
rio de la propuesta inicial; también es delegado ante el -
Consejo un miembro de la Secretarfa de Educacidn PGblica;
el rector debe enviar un informe anual al Presidente de

la Repfiblica, al Congreso de la Unibn, y a la Secretarfa

de Educacifén PGblica. El ejeccutivo de la Nacién queda fa

cultado para designar profesores cxtraordinarios y confe-
rencistas y gracias al artfculo 35, el ejecutivo de la U-
nién estd facultado para interponer su veto a las resolu-

ciones del Conseio Universitario, roferente a: 1) clausura

de alguna facultad, 2) condiciones’du admisién a estudian
tes, 3) requisitos para alumnos becados, 4) erogaciones

por mas de cien mil pesos y 5) reglamentos de la propia -

Ley que se consideren violatorios a la misma.
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Por todo lo anterior esta ley de autonomfa se ha conside-
rado como una autonomfa relativa y la ley del 21 de octubre
de 1933 como autonomfa absoluta.

2.3.1. La polémica Caso-Lombardo.

En ¢l capftulo dadicado a la universidad en el siglo XIX,

deciamos que no fue en ese siglo cuando en M&xico se desarrg
116 la universidad napolebnica, como sucedi{6 en algunos pal-
ses latinoamericanos, sino que este fenfmenho se presentd has
ta el siglo #X. Esto lo podemos comprobar revizando la ley
constitutiva de la Universidad, en 1910, con la que se sien-
tan las bases de la centralizacién y se afianza la profesig
nalizacién; sin embargo los gobiernos revolucionarios a@n

no toman conciencia de la utilidad ¢que la universidad tiene

para el desarrollo capitalista del pals; la importancia de

capacitar la fuerza de trabajo intelectual que necesitan --

las diversas ramas de la produccién econémica. Es por eso -

que en 1933, ¢l gobierno reacciona "castigando al hijo deso-

bediente que se porta mal" y lo deshereda. Asf debe entender

se a la autonomfa "absoluta" de la ley orgdnica de 1933; ve-
amos como se¢ desarrollaron los hechos.

Bas&ndonos en el estudio de los escritos de Lombardo hasta
1930 realizados por Krause (33), podemos apreciar que Anto-
nio Caso habfa logrado trasmitirle a su humanismo egspiritual
Y consecuente con ello, Lombardo rechazaba las ideas marxis-

tas y el materialismo. Pero en 1931 Lombardo reatiza una g1
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ra de cuatro meses po} América Latina y asiste como delegado

de la U.U. de M. al Congreso Internacional de Universitarios
en Uruguay; este viaje coincidié con las repercuciones de la

crisis mundial del sistema capitalista y caus6é cambion en el
"espiritu inquieto" de Lombardo. A partir de entoncas sus es
critos abandonan el espiritualismo y empiezan a manifestar -
posiciones marxistas, Leombardo sostiene gue la crisis del 29
es la "bancarrota del capitalismo" y hace una crftica moralis
ta de la sociedad norteamericana, después hizo lo propio con
México; en junio de 1931 escribid el artfculo "Algunos aspec
tos de la mediocridad en que vivimos"(34) y en febrero de 1932

en la revista de la CROM escribib "Ante el dilema, socialis-

mo o caos" (34), donde habla de que "el socialismo arribara

de manera inevitable", "es posible que el edificio fantdsti
co del capitalismo se empiece a derr-mbar; es preciso que la
primavera del 33 nos coja unidos al proletariado internacio-
nal” (36). Un aho después se realiza el primer Congreso de
Universitarios Mexicanos y Vicnete Lombardo Y Antonio Caso
sostienen un debatt en torno al destino de la Universidad.
El 7 de septiembre de 1933 se rounieron representantes de
21 estados de la RepGblica y del Distrito Federal con el ob
jeto de establecer orientaciones comunes y métodos de ense-
nanza semecjantes; de todos los8 puntos que se trataron en es-

te Congreso, que como mis acelante fué polémico, el mas impor
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tante fue el relativo a la posicibn ideolbgica de la Universidad frente

a los problemas del momento y la importancia social de la universl-
dad en el mundo actual. Se nombré una coml sién redactora do las
conclusfones formada por : Lombardo Tol odano » Ramén Cbrdova,
José Gonzhlez Vveytla y Fidencio de la Fuente, qulenes presentaron

ante el plero del Congreso las siguientes resoluciones:

"Primera,« Las Universidades y los institutos de carfcter universt

tarlo del pafs, tienen el deber de orientar ol pensamiento de la na-

cibn mexicana.'

"Segunda.- Stendo el problema de la producclén de | a riqueza mate—~
rial el mis importante de los problemas de nuestra época, y de pen
diendo su resoluctén eficaz de la transformacién del régimen so-
clal que l¢ ha dado origen, lasunlversidadey y los institutos de ti~

po univereitario de la nacién mexicana contribuirin, por medlo de

la orientacién de sus cltedras y de los servicios de sus profeso~

res y establecimientos de investigacién, cn el terreno estrictar~

mente clentffico, a la sustitucién del réglmen capitali sta por un

sistema que soclalice los instrumentos y los medios de la produc~

cibn econbmica ".

"Tercera.~ LLas ensefanzas que forman el plan de estudios corres—~

pondienten al bachillerato, ofrecerén al principtio la ldentidad

esenclal de tos diversos fenbémenos del Universo, y rematarfn con

\
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la enseffanza de la Filosoffa basada en la Natural eza.

L-a historia se ensefiar& como la evolucién de las instituciones no-
clales, dando preferencia al hecho econémico como factor de la so-
ctedad moderna; y la Etica, como una valoractbn de la vida que pe-
fiale como norma para la conducta individual el esfuerzo constante
dirigido hacia e;.l adventimiento de una socledad sin clases, basada

en posibllidades econbricas y culturales semejantes para todos los

hombres ".

"Cuarta.~ Frente a determinados problemas y hecho s soctales de
México, las unlversidades y tas instituciones de tipo universitario

del pafs, contribuirn:

1) Al conocimiento de los recursos econdmicos de nuestro terri-

torio,
23 Al conocimiento de las caracterfsticas blolbgicas y sicolbgi-
cas de nuestra poblacibn, vy
3) Al estudlo de nuestro régimen de goblorno,
Con el propbsito de iniciar ante el Estado la organizaci 6n de siste-
mas, de instituciones o de procedimientos que mejoren las condi-
clones econSmicas y culturales de las masas, hasta ta consecucibn
de un régimen apoyado en la justicia social ».
"Quinta. - Para lograr la formacién de verdaderos investigadores y

técnicoe de capacidad superior , deberf proveerse en forma vitali-
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cia a las necesidades econbmicas de los alementos, de cualidades de
excepcibn para que estos dediquen, desde que sean estudiantes, con
trarquilidad y entusiasmo, todas sus energfas a la { nvestigacién
cientffica. ".

"Sexta.~- Los profesionales y en general todos los graduados en las
instituciones universitarias, deberin prestar un servicio obligatorio,
retribufdo, durante un afio por lo menos, en donde sus serviclossean

considerados como necesarios por la institucibn en la que hayan
obtenido el grado" (37) .
Antes de que el Congreso votara estas prop osiciones, se decidi6 ini-

ciar un debate en el que la posicibn del maestro Caso puede sinteti-

zarse en los siguientes puntos:
1.~ La universidad es una comunidad.
2.- L.a cultura es creacibén de valores: valor econémi co, valor es~
tético, valor ético, el valor intelectual que se l|lama verdad y
el valor religioso que se llama santidad .
Por lo tanto la universidad es una comunidad de cultura, pero como
existen muchas comunidades culturales, la universidad es una comu~"
nidad cultural de investigacibén y enseianza.
3.~ Se ensefia lo que es ciencia, por tanto la universidad jamés pre-

conizaré oficlalmente credo algunu filosbfico, soclal, artfstico

o cientfflco.
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4.~ St la universidad preconiza un credo, qué pasar& cuando al inves

‘la historia universal

tigar se declare que ese credo no vale.

la historia no puede ensefiarse como la evolucibn de las institu-

clones soclales e historia de otras causas . La historia ea

esencilalmente el conocimiento del individuo Yy por consiguiente
no podrA darse historia st no se llega al conocimiento del indi-
viduo y la obra de las instituciones sociales es solo una parte de

+ Finalmente present6 un proyecto de "o-

rientacién general de la universidad" que transcribimos comple~

to:

Frimera base. -~ La universidad de México es una universidad cul -
tural de investigacién y ensefianza; por tanto jamés preconizara

oficialmente como persona moral, credo alguno filosbflco, so-

clal, art(stico o alentffico,

Segunda.- Cada catedritico expondri libre o inviolablemente,
sin mas limitaclones que las que las leyes consignen, su opinién
personal flloséfica, cientffica, artfstica, soclal o rel Iglosa.
Tercera,- Como distincibn de cultura, | a Universidad de Méx‘l—
co, dentro de su personal criterio inalienable, tendr& el deber
de realizar su obra humana ayudando a la clase proletaria del
pafs, en su obra de exaltaclén, dentro de los postulados de la

justicia, pero sin preconizar una teorfa econfmica circunscrita,
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porque las teorfas son transitorias por su esencia y el bien de los hom
bres es Lm valor eterno que la comunidad de los i ndlviduos ha de tener
a conseguir por cuantos medios racionales so hallen a su alcarnce.
Cuarta.- La Unlversldad procurard de preforencia discutir y analizar
por medio de sus profesores y alumnos, log p roblemas que ocupen la

atencién plblica, y cada individuo sers personalmente responsable de

las opiniones que sustente. Para la realizacién de esta actitud solo

se exigiré& previamente, a juicio de la Academia de profesores vy alum
nos respectivamente, que sea idbneo intelectualments con el conducto
universitario de que se trata.
Quinta.~ Es libre la inscripeibn en las citrdras de la Universi dad.
Cada alumno hari sus estudios bajo la direccibn del profesor que eli~
giere, ontre los catedriticos que presten sus servicios en la enseﬁag
za de una misma asignatura . (38).
La respucsta sintetizada de LLombardo eg la st gulente;
1.~ Estamos de acuerdo en que la cultura es creacibn de valores, Pe
ro no estamos de acuerdo en que los valores culturales tengan
todos el mismo valor.
2.~ Segdn Caso, la cultura es una finalldad, sostenjo to contrario:

la cultura es un simple instrumento del hombre, no es por cons_l_

gulente una flnalldad en sf. La cultura ha sido la resultante de

dlversos factores, de distintas clrcunstancias a través de la

b
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evolucibn histérica. Cada régimen histérico ha tenido una cultu

ra especial.

3.- "S{ entendemos que la cultura es un medio, al aceptamos que los

valores culturales no son todo s {guales, sl creemos que enla

época moderna, mis que en ninguna otra, no se pueden entender

los problemas sociales sino tomando como eje, como base, de

explicacién, el fenbmeno econSmico, entonces, para ser conse-—
cuentes con nuestra creencia cient{fica, tendremos que admitir

que los otros valores de la cultura estin fntimamente vincuta-

dos al valor econbmlco. Y esto lo aceptarmosn no como un "art{-

culo de fe", sino como consecuencla de l a propia observacibn
histbrica, como resultado de la acclén humana, de tal modo que
vale decir que no puede ensefarse en esta época 1a estructura
soclal, que no se pueden entender los problemas humanos sino
tomando como gufa, como linterna para alumbrar el camino,el
proceso, los caracteres de las Instituciones econb micas". (39).
4.- Nunca ha habido una ensefanza sin taorfa; no existe un régimen
hlstérico que no sostenga una teorfa cientffica. '"Lo gue sucede
es que durante el Gltimo siglo de esta gran etapa de nuestra
evolucién histSrica, se ha crefdo deveras que las escuelas han

aldo neutrales frente a los problemas sociales, frente a los pro-~

blemas humanos, y realmente no ha habldo tal neutralldad: le
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hemos estado sirviendo inconcientemente o consientemente, de modo

explfcito 6 implfcito, al régimen que ha pProvalecido en el pafs duran

te mucho tiempo", (40).

5.~ "La libertad de chtedra ha servido sirnplemente para orlentar
al alumno hacia una finalidadpolfticacn relacién con L as caracte
r{stlcas del Estado burgués. El Estads no ha sido neutral fren
te a las contiendas de los trabajadores, sinc que todo él, a tra-
vés de sus brganos, ha servido a una sola clase, ala capitalis—
ta, y la enseflanza en las escuelas oficiales no ha servido mas
que de vehfculo para sustentar en la conciencia de los hombres
el régimen gue ha prevalecido, (41).

6.~ No es posible ensefiar sin transmltir un criterlo. "Lo que acon

tece actualmente es que los estudiantes, por su inteligencia na-

tural, por la edad en que se hallan, son simuladores de todos los

pensamientos, segldn los diversos criterios de los catedraticos

"+s. salen a la calle, como resultado de

su paso por la Univer-
sidad con solo un principio moral que es tnmoral: la vida depen-
de de la habllidad que se despliegue e¢n la lucha... por eso la U-
niversidad hace muchos affos que arroja simuladores de la vida
a la calle, competentes para ejercer una profesién, pero nada

mis. Porque los profeslonistas se llevan como Gnico principio

polftico y social el hacer un patrimonio, el de labrarse una for-
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tuna, el de triunfar a todo trance, el de tener éxito". (42).

7.- E® afirmar una opinién, el tener un criterio no significa para la
eternidad, como los dogmas religiosos, la actitud cientffica sig
nifica que la creencla de hoy, nosotros mismos la corregiremos
mafiana. La cultura (r& de acuerdo con el tlemps, "no debemos
creer que la verdad ya se formé: hay que-formarla, transmi-
tiéndola, amptifndola, enseifndola, diciendo en que consiste la
verdad". (43).

8.~ "El conocimtiento del individuo, sin duda interesante, no es mas
que el resultado del conocimiento de tas nstituciones histbricas.
+ «POr eso queremos que la historia no se ensee como biogra-

ffa de los héroes o de los hombres de gran valfa o de indivi duos
superiores'"... esa es una historia fal sa. “4a).

La scgunda intervencibn del maestro Caso fue menos bril lante que
la primera y se dej6 llevar emocionalmenta por su posicibn, argu-
mento que "la facultad del hombre superior es oponerse a ta muche-
dumbre, vejarla si es menester, restregarie sus errores si encuen
tra una posiclén falsa" y finalmente amenaz6: "si esto se aprueba,
el profesor Caso deja de pertenecer a la Unlversidad, os lo protesto
de todo corazén, con toda mi atma" (45).

Lombardo argument6 lo siguente: "No sc puede aceptar, como afir-

ma el maestro, que el deber del hombre superior es enfrentarse
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a la muchedumbra... no creemos que la masa tenga una cultura su-
perior pero sabemos que la masa no ha sucumbido nunca. . « Y cuando
los hombres que se llaman de excepctén se oponen O se enfrentan a la
masa, han sucumbido irremediablemente ante el empuje de 1 as ma-
sas'". 36 ) .

Despyés de tan acalorado debate, el Congreso por "abrumadora"
mayorf{a, aprobé el documento tal y como 1 o propuso la comisibn.

Posteriormente la Universidad se vi6 envuelta en una lucha campal,
los conservadores y los liberales se unferon cont ra quienes pugnaban
por la "educacibn socialista", el profesorads conservador aglté a los
estudiantes, y como desgracladamente eran mayor{a pusleron en huel

ga a la Universidad.

Un autor nos dice: "En la Universidad, los conservadores en sefia~-

ban las excelencias del dogma catblico. Los liberales afi rmaban la

libertad {nnata del hombre para elegir cualquler posiclén en la vida.
Pero a medida que ¢l pensamtento moderno ha venido demost rando
como éstas actitudes, aparentemente contrarias, no son mas que
sostenes de una misma organizacibn soclal, y que los adeptos de una
y de otra, aparentemente en pugna, solo son cbmpllces de un régi-
men de explotaclén de las mayorfas, liberales Yy conservadores, se

han ido replegando hasta ocupar un punto que les es comn en el mo

mento actual". (47) .
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El gobierno que, como decfamos antes, aln no capta | a i mportancia

econbmica de la Universidad, declde deshacerse de ella, y le otorga
al mes sigulente, en octubre de 1933, la autonomfa "absoluta" o
plena como le laman otros autores.

Esta autondmia consistié bAsicamente en que | a universidad tendr(a
que autofinanciarse, pues el goblerno solo le entregarfa 10 millones
de pesos en un plazo de cuatro afos, al cabo de los cualas "la Uni~
versidad no recibirl mas ayuda econSmica del gobierno federal"; en
cuanto a la forma de eleccibn del rector, esta quedb en manos del
Consejo universitario,

Narciso Bassols, secretario de Educacibn en cose entonces, es el enw
cargado de argumentar ante el Congreso de la Unibn la inici ativa de
ley : "si perdieron la fé en el gobierno; st sienten que dentro de ellos
hay reservas ‘vitales que les van a permitir construlr una casa {deal,

con arquitectura y ambiente ldcales también, con paz, con e studio,

con clencia, [blenvenido sea ese anhelu y a ponerlos en condiclones

plenas de que lo realicen, o de que sean definitlva ¢ {rreprochable—

mente responsables de su fracaso'" ( 468). Para justificar el abandono

financiero argument6; "mientras | a Universidad fué el 6rgano ofl-
clal encargado de desarrollar las actlvidades de trwestigacibn clent(-
fica y cultural, mas alta, el goblerno de la RepGblica, 16gicamente

estaba obligado, para no repetir y duplicar su funcibn, a entregar todo
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el ejerciclo de las actividades superlores educativas a esta Institucién,

pero la sltuacibn sefiores diputados, camblia radicalmente en el {nstan-
te en que la Universidad deja de ser la Universidad Naclonal, para
corvertirse en la Universidad Auténoma de Méxlco; deja de ser ol 6r-~
gano encargado de la functén de educacibn profesional y asume el ca-

ricter de no ser ya por antonomasia la Universidad, sino una uni-

versidad en la Replblica" (49).

Con tales argumentos es obvio que el Congreso aprobb la iniclativa
de ley sin proponer ningln cambio . Cabe sefalar que Lombardo es
expulsado de la Universidad en ese mismo mes de octubre.

£1 Consejo unlversltario nombré rector a Gémez Mor(n, tratando de
conseguir fondos por parte de la iniciativa pr(vaqa. pero como hemos
sefalado, la clase burguesa aln no toma conclencia de la "utilidad"
que reprosenta la educacién superior, y también ell os se niegan a
financiarta. Al poco tiempo de plena autonomfa la falta de recursos
era notoria, por lo que GOmez Morfn hizo un llamado argumentando
que autonomfa no implicaba alslamiento; en octubre de 1934 renunct6
al cargo de rector ante "ia hostilldad de un grupo de estudiantes que
inictaron una huelga en su contra’, nos dice Silva Herzog. (50).
El siguiente rector Fernando Ocarranza, sc dié cuenta de la nccost=

dad de obtener un substdlo por parte del gobi erno federal y al tomar

posecién de la presidencia ol general L&zaro CArdenas, gestionb un
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subsidio de dos millones de pesos durante 1038,

En ese mismo afio
lo sustityd como rector Luis Chico Goerne qulen durd casi tres
afios en ese cargo, lo sustituy6 Gustavo Bax y posterformente Ma~-
rio de la Cueva, durante todos estos afios el goblerno federal siguté
subsidiando a la Unlversidad AutSnoma.

Es hasta 1944, que el gobierno y La Uniciativa privada se dan cuen-
ta de la necesidad de promover a la Unlversidad como una rama de
la produccibn econbmica, productora de fucrza de trabajo (altamen
te calificada) que surtlera a las demés ramns de la economfa, por
lo que deciden recuperaria nuevamente "como hija", y el 6 de ene-
ro de 1845, se aprueba una nueva Ley Orgfintca vigente hasta la

fecha, que esla expresibn ahora sf de la necesidad del modelo na-

polebnico 51).
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Revisensc las seccjones 1.2 y 1.3 del presente trabajo.
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3.- LA UNIVERSIDAD MEXICANA AL RESCATE UE SU VERDALERA ESENCIA.

3.1.Antecedentes. México es uno de los pafses que "aprovecha" \a ort

sis del sistema capitaiista de 1929 , para desarrollar algunas ra

mas de la industria liviana como parte de la polftica de sustitucién
de importaciones; €ésto provocé un cambio en la demanda ocupacional

del pafs, misma que ocaslond migraciones Internas importantes, prin

cipalmente hacla la ciudad de México. Por consiguiente hubo un cam-

blo en la estructura de clases en el orden urbano; la burguesfa indus—
trial aumenta y por tanto el proletariado también, 1 a pequeda burgue~-
sfa crece y se diversifica tanto en los negoclos como on | as burocra—
clas privada y estatal; El Estado asume una posicién "populista' o
"bonapartista’, en busca de consenso y 'otorga" bencficlos sociales
como sor: asistencla, seguridad social, etc; también { a educacibn
viene a forrnar parte de estas actividades de "accibn social" empren-
dida por ul Estado.

Sin embargo cn los afio s cincuentas, las necesidades del captital is—
mo camblan, éste se encuentra ya no en la "crigls del 29", sino en
su etapa monopblica y debe invertir dtrectémonte en los palses pe-
riféricos; hay una nueva organtzaciébn en la divist 6n tnternactonal
del trabajo y los pafses {atincamericano s no polo sorfn surtidores
de materias primas sino que las burguesfas naclonales deberfn''aso-

clarse” al capital extranjero; esto produce cambioa nuevamente al
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interior de nuestra formacién econbmico-soclal.

Con la nueva entrada de inversibn extranjora, se hace necesaria ma
no de obra calificada que responda a la complejl dad de la moderna
empresa. El Estado populista tiene que cambiar su caricter "benefac
tor", para emprender obras de Infracatructura que necesitan las nue

vas empresas, pues ¢l capital privado cuth encargado de inverulones

mas rentables; es el perfodo que los especlalistas 1l aman doasarro-

flismo.
"E1 crecimiento de una burocracia tecnoléglca a nivel cstatal, as{
como el crecimiento y la complejidad de la moderna empresa van de

mandando ahora, y cada vez més, la provisibn de recursos humanos

callficados. Esta demanda se acrecienta, naturalmente, al pasar a

etapas mas avanzadas del proceso de {ndustriallizacibn; y una vez su-

perada \a etapa popullsta y definido ci "desarrolllsmo" como “ideo-

logfa oficlal", ta formactén de  recursos humanos y el incremento

de la rontabitidad de la cducacibn, se convertirin en el nicleo de la

nueva {deologfa educativa, (1.
En este perfodo se inauguran las "modornas" {nstalactones de clu-
dad universitaria y viene un perfodo que podriamos llamar de "cal ma

relatlva"; por lo menos entre la UNAM, méximo centro de educacl 6n

suporior en México, y el Estado. Esto no sucede en el Politéenico

nt on las normales, quiecnes al fgual que otros sectoroes de la socle -
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dad, como los ferrocarriles, irrumpen en el panorama nacional con

el deseo de encontrar cambios cualitativos en el ordenamiento de

esta socledad. El Estado, como representante de la clase que es

dueiia de los medios de produccién, responde cerrando con todo lu-
jo de violencia el internado del Instituto Politécnico Nacional (1956),
lo mismo sucede con las normas y al movi mtento ferrocarrilero o

reprime violentamente y mete a la cércel a sus dirigentes mas hones

tos. (1959) ,
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3.2 La Universidad de Masas.

Aunado al desarrollo estabilizador del pafs, el Estado en
tiende por primera vez que la Univeridad es un factor im--
portante no solo como control ideolégico, sino, como factor
de desarrollo econémico; es por eso que empieza a realizar
fuertes inversiones en educacifén, se amplfa la estructura -

aducativa en educacién primaria y secundaria por lo que a

finales de los afos sesentas las universidades son insufi--
cientes para abosorber la demanda estudiantil.

En los afios 60's la demanda de educacién superior rebaza

las posibilidades de ser atendida y los egresados se encuen

tran con el problema del desempleo. E1 obtener un tftulo -

universitario en los afos 50's aln ¢ra simbolo de prestigio

y poder. En 1968 la crisis econfmica se deja sentir también
en las universidades, el Estado responde primero con la re-
presibn y despuls con la Reforma Educativa.

Algunas propuestas operativas de la Reforma Educativa de

los sctentas fueron las siguientes: Creacién de el Colegio
de Ciencias vy Humanidades, en 1971 el C.C.H. inscribe a ==
15,000 alumnos y B afos después su poblacibn es ya de 75,000
alumnos; ¢l Colegio de Bachilleres, en 1973 la Universidad
AutSnoma Metropolitana y las Escuclas de Estudios Profesio-
nalaes, dependientes de la U.W.A.M. pero fisicamente ubicadas

en colonias periféricas y alejadas de Ciudad Universitaria.

Existieron otros proyectos y propuestas, tendientes algu-
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nas a desarrollar las Universidades de los estados y evitar
el @xodo a la capital en busca de educacién superior; tam-
bi&n se pensé en desarrollar en gran escala el Sistema de -

Universidad Abierta ( 2), con la cafda del rector Pablo Gon

z8lez Casanova,el S.U.A. en la U.N.A.M, ni bien no ha desa-

parecido tampoco ha sido desarrollado de manera que cumplie

ra los objetivos para los que fue crecado.

Al optar por la solucibn antes sefalada el Estado decidié
seguir sosteniendo el modelo de Universidad napolebnica, --
mantener el atraso en las Universidades de los Estados y ace

lerar el proceso de masificacibn, el cual se asocia equivo--

cadamente con " bajo nivel académico ".

Parecerfa que la poblacién egrésndu del C.C.H. seguirfa =~

sus estudios en las E.N.E.P.'s; los cgresados del C., de B, -

podrfan optar por la U.A.M. Al mismo tiempo el Estado crefla

resolvar el problema de mercado de trabajo de los egresados

unvierasitarios; se les contraté masivamente como profesores

de estas nuevas instituciones educativas. Se puede hablar

ahora de profesionistas asalariados. La Secretarfa de Edu-

cacibn PGblica nos dice que en los afios 1978-79 existen

50 900 maestros que imparten educacibén superior en México.
(3.

3.3, Sindicalismo Universitario.

Un fenSmeno interaesante que sc manifiesta y se consolida

an la segunda mitad do la dfécada do los 70's es el sindica-
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lismo universitario, que debe entenderse como la respuep- -

ta organizativa a la proletarizaciédn del trabajo intelec- =

tual. Mandel nos dice: "El aceleramiento de la innovacién

tecnolégica implica una integraci6bn en gran escala del tra-

bajo intelectual al proceso de produccién. Mientras que en

las fases precedentes del capitalismo el trabajo intelectual
ge 1imité a la esfera de la superestructura social, actual-

mente, estd orientado, cada vez mas, hacia la infraestructu
ra de la sociedad.”

“Esta reintegracién del trabajo intelectual al proceso de
produccién no solo reviste la forma de constante crecimiento
de ingenieros quimicos,

fi{sicos, economistas, sociblogos, -
médicos,

administradores todos de formaci6n universitaria
que son empleados por las grandes empresas capitalistas. -
Las actividades de todos estos universitarios se encuentran

todavf{a vinculadas, unas mis y otras menos, alrededor del -

procasio de produccibn proplamonte dicho. Pero esta integra

ci6n del trabajo intelectual de expresa también en el creci
miento del nGmero de personas incorporadas a la produccibn
en el sentido mas estricto del término (que cen general son

de formacién secundaria y su formacibén superior universita-

ria y no universitaria). El ejemplo mas extraordinario a

ente respecto es el de uno de los mas grandes de la competen

cia mundial imperialista en el curso de la Gltima d8cada.’
(4).




66.

Puede decirse que ha partir de la brecha que se abre en
1968 entre el Estado y las universidades, que &stas sa iden
tifican con la necesidad de vincular el conocimiento con los
problemas socialcs; se desmistifica la"objetividad de la --
ciencia", y aquellos que fueron estudiantes en el 68 se con

vierten en los profesores de los setentas. Si bien en déca

das anteriores habfan surgido pequefios intentos de sindica~
lizaci6n, es en la unviersidad de masas donde se consolida
esta necesidad, al cambiar las consiciones administrativas
y los contenidos de la ensefianza que chocan con la estructu
ra juridico-administrativa existente , misma que no ha sido

modificada desde la Ley orgénica de 1945, En ase sentido es

el sindicalismo universitario el espacio natural para una -

reforma educativa universitaria en la que Universidad y Socie

dad s0 retroalimenten y el conocimiento pucda orientarse a

la 1a bGsqueda de La Verdad.

La huclga de la U.N.A.M. de 1977, marcé un momento de de-
finisi6én en el que la mayorfa de los trabajadores universi-
tarios salieron a las calles a luchar y a reconocerse en su
sindicato.

A cuatro ahos de distancia la lucha sindical parece proyec

tarde a la consolidaci6én de lo pactado: seguridad en el em-

pPleo, relaciones bilaterales, revisiones de salario y pres-

taciones etc. para seguir en la polémica mas intoresante, -

referente a la transformacifn de la Universidad, con una --

nuova propuesta de planes y programas de estudio mas acorde
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con el desarrollo intelectual de profesores Yy estudiantes vy

Su compromiso con la sociedad. (g ).
3.4. Estudio de Caso: U.A.M. ~ X.

La Universidad Aut6noma Metropolftana fué creada en base
a un estudio que el Presidenta de la Repblica encomend6 a
la Asociacibn Nacional de Universidades e Institutos de --
Educacién Superior (ANUIES), on el cual se analiz6 la demag
da educativa esperada en 1973 y su progresitn hasta 1980 en

los niveles medio superior y superior. (6). Al pProponer -

la creacifn de la UAM, también se propueso la del Colegio de

Bachilleres, pero con la modalidad de desvincular orgSnica-

mente ambos niveles educativos. Recuerdese que la U.N,A .M.

incluye en su seno la educacién media superior (Escuela Na-
cional Preparatoria y desde 1971 el Colegio de Ciencias y
Humanidades), igual que el Instituto Politdcnico Nacional en
globa las Escuelas Vocacionalas.

Un autor nos dice: "La tendencia a desvincular los dos ni-
veles cducativos, tiene su origen, seguramente, en la expe-
riencia derivada del movimiento estudiantil, de formaciébn de

las preparatorias populares, primero, y la creacién del Co-

legio de Ciencias y Humanidades despufs. En particular, --
ésta Gltima institucién, dependiente de la U.N.A.M. que no
logr6 contener la demanda de wducacién superior a través de
las llamadas salidas laterales (opciones té&cnicas), ya gue

l1a lucha de los estudiantes y profesores reivindicé y logré
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el pase automftico a la educacidn superior, y ademfs, se ~

constituy8”en un foco de agitacién de todo el sistema educa
tivo®. (7 ).

Otra caracterfstica de diferenciagibn con la U.N,A.M., fué

la ruptura con el modelo napolebénice; en la U.A.M. se propu-

so un sistema departamental y por fireas de conocimiento agru
padas en divisiones, mids cercano al modelo norteamericano.

En la Ley Orgénica de la U.A.M., Art. 21, se sefiala: "La -
Universidad estar8 integrada por unidades universitarias a-

través de las cuales llevar& a efecto su desconcentracién fun

cional y administrativa. Las unidades resolverin sus propfos

problemas, sujetados a esta ley y sus disposiciones reglamen-

tarias". ( 8). Esta medida tendifa a resolver la centraliza-

cién administrativa. Otro punto de diferencia con la U.N.A.M.

fué el de preveer el tope de crecimiento de cada Unidad, - -

(15 000 alumnos) con objeto de que @¢stas no crecieran al in-

finito, rebazando sus propias posibilidades

de funcionamien
to.

Por otro lado para no caer en ¢l tarreno de la"indifinisién"

laboral, la misma Ley Org&nica prevle en su Art. 35 que las

relaciones entre la U.A.M. y sus trabajadores se regir&n por
la Ley Federal de los Trabajadoros al Servicio del Estado,

raglamentaria del Apartado B, del Art. 123 Constitucional.

(9 ). Recufrdese que en la U.N.A.M,, los trabajadores ya dig

cutfan su pertenencia al Apartado A, gque rige las relaciones

entre los trabajadores (obreros) y #us patrones. Por su par
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te el rector Guillermo Sober&n propuso que ante 1a "indefi
nisién" lo mgjor seria propéner un apartado C, cuyas garac
terfsticas son: 1) imposibilidad de que en un solo sindi--
cato ge agrupen trabajadores académicos y administrativos.
2) titularidad solo a los sindicatos administrativos; los
académicos no tendrin titularidad (no bilateralidad). 3) La

huelga solo podr& ejercerse en casos de "violaciones roite~

radag, sistemdticas y ganeralizadas a cualquier convenio de
trabajo."

Durante muchos afios los trabajadores universitarios discu
tieron y defendieron sus derechos sindicales en foros, semi
narios, congroesos,manifestacioncs, mitines; siempre bajo la

amenaza de un pronta legislaci6n por parte del Estado; fué

hasta 1980 que el Estado legisl6. Mas adelante hablaremos

de esa legislacién.

La U.A.M., como sefialamos antes, Yuiso adelantarse y por
Ley Orgfnica daterminé que sus trabajadores quedarfan en el
Apartado "B", lo cual negaba la bilateralidad y el derecho
de huelga; lo que ocasion6 de ontrada que los trabajadores
se¢ inconformaran al ver restringidos sus derechos.

De las tres unidades que actualmente conforman la U.A.M.
{Azcapotzalco, lztapalapa y Xochimilco), analizaremos Xochi
milco por ser alll donde se intento llevar la Reforma a ma-
yor profundidad, experimentando nuevas formas de relacién
profesor-alumno, nuevas té&cnicas de aprendizaje y rescatar

la préctica interdisciplinaria para la obtencién del conoci
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miento.

Cabe sefialar que no se dispuso del tiempo necesario para
crear la infraestructura b&sica para desarrollar una altorng
tiva nueva; en junio de 1974 se nombra al rector de la uni-

dad Xochimilco y el 11 de noviembre del mismo afio la U.A.M.X.

inicia sus cursos formalmente. Parece diffcil imaginar que

en solo 5 meses pudiéran haberse realizado los trabajos pre

paratorios que permitieran un buen desarrollo. Un autor se

fiala "Las copias extralfgicas y las versiones miméticas de

otros modelos de educacifn son otros elemantos en los que es

necesario detenerse. Los modelos europeos en el pasado, los

norteamericanos e ingleses en el pasado inmediato y en el -
presente, son la fuente de una polftica de improvisacién,

pragmatismo y dependencia cultural en el campo de la educa-
cién . (10) .

A partir de un documento conocido como el "Documento Xochi
milco", quicnes empezaron a formar parte del personal docen-
te de dicha institucién, tuvieron que inventar todo tipo de
interpretaciones para poder implementar el proyecto. (11) ,

Las primeras etapas de desarrollo de estc proyecto estén
llenas de vigor y optimismo ya que quienes buscaban cambios

en la educacibn superior vieron la posibilidad de experimen

tar nuevas férmulas educativas. La mayorfa de la planta do

cante oran jovenes, con poca experiencia profesional pero

dispuestos a implemoentar innovaciones; la U.A.M. introdujo
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una modalidad muy atractiva: contratacién de personal do~

cente en su mayorfa de tiempo completo, en las demis ing=-
tituciones de Educacibn Superior para poder obtener aste ti
po de contratacién se requerfan mdltiples requigitos: alto
nivel acad€émico, afios de experiancia profesional y sobre

todo tener el apoyo de las autoridades universitarias. Todo

lo anterior bajo el pretexto de defender el nivel académico

de 1la institucién. Por supuesto que esta era y sigue siendo

una forma de oponerse a la profesionalfizacién de la ensefan

za. Ya que al contratar profesores por horas, no solo se

descuida el nivel académico sino se impide que el profesor

pueda retroalimentar el conocimiento por medio de tiempo des

tinado a la investigacifén. En la U.N.A.M., del 100% de los

profesores, sSlamente un 10% tiene nombramientos de tiempo
completo,

Las contrataciones en la U.A.M. en su inicio eran tempo

rales (3 6 6 mesen) posteriormente dependiendo de las auto

ridades podfan convertirse en definitivas. Los contratados,

en el mejor de los casos, participaban dos semanas discutien
do colectivamente el Documento Xochimilco, y conociendo al-
gunas técnicas de ensefanza aprendizaje, pero sin existir un
programa de capacitacién de personal académico,

Rolf Meiners sostiene que el personal contratado en la UAM

81 bien carecia en su mayorfa de exporiencia docante, muchos

de ellos 8f{ tonfan experiencia politica "producto de gu par-
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ticipacidn en las grandes movilizaciones dail sector educa-

tivo de los afios anteriores, desproporcionados a su edad",
(12)"

Meiners distingue cinco corrientes tedricas que fincidaen
en la construcci6n de la Unidad Xochimilco: 1.- los tebri-
cos de la Politica de la reforma educativa del régimen de
Echeverria; 2.- El equipo creador del documento Xochimilco
pertenecientes a la Organizacién Panamericana de la Salud.
3.~ Los académicos extranjéros inmigrantes, particularmente
de Chile y Argentina. 4.- La corriente de la que ya hemos
hablado procedentes de la "experiencia nacional de las mo-
vilizaciones del sector educativo y 5.- Un amplio sector a-
morfo sin una mfnima definisibn, (13).

Como el nacimiento de la U.A.M. coincide en una etapa de
auge dol sindicalismo universitario Y como respuesta a la
formacién de un sindicato blanco que intentaron formar las
autoridadus, en 1975 los trabajadores se agruparon en el -
Sindicato Independiente de Trabajadoraes de la Universidad -
AutSnoma Motropolitana y en 1966 mediante una nuelga que
dura mes y medio, los trabajadores académicos y administrat£
vos (agrupados en un sindicato Gnico) Y apoyando masivamente
8u huelga obtienen la firma de Condiciones Generales de Tra-
bajo(pues las autoridades no aceptaron que se llamara Contra
to Colectivo) donde se reconocid la bilateralidad, y la segu

ridad en ol empleo, principalmente Y prestaciones sociales
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muy avanzadas. (14).

Meiners nos dice que mientras esta lucha sindical so desa

rrolla. , se da una ruptura de objotivos con los otros tres

sectores ya antes sciialados, que por diferentes motivos no
les {nteresaba o no podfan (en ¢l caso de los extranjoros)
partfcipar en la lucha sindical y por tanto optan por dedi-
car sus esfuerzos en el nivel tebrico ideolbSgico; fundamen
talmonte los elaboradores del Documento Xochimilco y log --
académicos extranjeros toman en cierta forma la direcciédn
del proceso educativo.

El Estado que en ningGn momento cede en su objetivo de deé

articular la lucha sindical, con amenazas constantes de le
gislar contrariamente a los derechos de los trabajadores y
las autoridades universitarias queriendo arrebatar en la"vi
da cotidiana" lo que fueron incapaces de negar en el momen-
to da la firma da las Condiciones Generales de Trabajo, por
un lado, y la consecuente burocratizacién que implica la --
formalizacién de las relaciones trabajador-autoridad, restan
energfas y dinamismo lo que se traduce en apatfa de partici-
pacidén en los procesos educativos que el proyecto Xochimilco
implica, asf{ como lo que ya antes habfamos sefialado: la f£al-
ta de formas concretas operativas y la aclaracibén de los con
ceptos en &1 empleados.

En esta "divisifén del trabajo" quicnes optan por discutir

o desarrollar la teorfa educativa carecen de representativi-
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dqd Yy legitimidad ante el resto del #actor académico por

lo cual al transcurso de los afios sa abre una gran brecha en

tre los "académicos" y los "sindicales".

Es el sindicato el abocado a romper esta brecha, pero solo

recientemente se ha hecho claridad a este respecto.

Actualmente existen fuertes contradicciones entre log obje
tivos educativos de la Universidad y la realidad concreta -
que se desarrolla en ella: no existen programas de investiga
ci6n directamente relacionados con la problemitica social -
contemporinea; los planes y programas aprobados por los 6r-
ganos colegiados, en su mayorfa ya no se aplican; existe -
excepticismo en docentes y alumnos; ¢l uso del presupuesto
universitario descuida la operatividad del trabajo acadé€mico
Y no existen cursos de formaci6n de profesores sistemiticos
que pormitan la profesionalizacidn y el desarrollo de la la

bor oducativa.

La legislacién universitaria aprobada por el Ejecutivo en
1980, acepta la inclusibn de los trabajadores universitarios
en el apartado A, pero hajo la aespecificacién de “"Trabajos -
especiales", se roconoce el derecho de huelga, pero con ob-

jeto de resguardar la Autonomfa se niega el derecho a perte-

necer a una organizacidn nacional, La contratacifn colectiva

Gnica se acepta pero tratando por sceparado a los trabajadores

administrativos de los trabajadores académicos. La egtabili-

dad en el emplco queda a desicibn unilateral de las autorida-
des universitarias.




75.

Como se observa, esta legislacifn es contraria a lo ya

pactado por el S.I1.7.U.A.M., Y algunos otros sindicatos ~

*
]

universitarios, el SITUAM en su préxima revisién salarial
(1982) deber& regimtrarsu contrato en la Junta Federal de

Conciliacién y Arbitraje quien decidiri si acepta & recha

za el Contrato. Por lo pronto las autoridades de la U.A.

M., ya han adelantado que on el caso de que la J.F. de C.

Y A. decidiera aceptarlo, la Universidad impugnar8 ante

la Suprema Corte de Justicia.

Todo esto implica que largas jornadas de lucha le espe-

ran afin al sindicalismo universitario que retrazar8n una

vez mis la diffcil tarea de crear los espacios necesarios

para la discusién de los verdaderos problemas académicos

que doh paso a una verdadera Reforma Educativa cuyo ob-

jetivo sea la vinculacién con las luchas sociales de este
pais.
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CONCLUSIONES 78.

Las Universidades desde su origen corresponden 4 la

necenidad de discutir libremente on busca de la ver
dad.

La Universidad fuf perdiondo su caré&cter inicial por
la ingerencia de la Iglesia y del Estado .
Existe una correspondencia entre gl tipo de univaersi
dad existente y el modelo cconémico por desarrollar,
Cuando no existe surge el conflicto.

El modelo napoleSnico en América Latina en la etapa

colonial es"importado"ya que no sirve para promover

un desarrollo autfnomo de la regién,

Es enel 3iglo XX que la Universidad latinoamericana

cumple la funcién de "espacio de discusibn”. para la

libaracibn.

La educacifn en la colonia sirve a los fines econ6-
micos de la conquista,

La Universidad colonial no desarrolla la ciencia pero
sirve para localizar las principales fuentes de ri-
quezay que la metropoli debfa explotar.

En el México indépondiente la fuerte pol@mica entre
liberales y conservadores {mpide que‘lan Universida-
del se desarrollen, y cumplan una funcibn social.

A finales deol siglo XIX los liberales logran imponer
su modelo cducativo y cobra fuerza la filosoffa posi~

tivista, qua es congruente con las necesidades idelo-
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logicas de la naciente burguesfa mexicana.

10 8 La "paz'porfiriana desarrolla el positivismo en la
Universidad.

11 & El humanismo sustituye o moderniza al positivismo.

12 & La autonomfa universitaria como respuesta del Knta
do a la universidad, por no asumir sus funcioncs de
apoyo al régimen de la Revolucién Mexicana.

13 ¢ En los afios cincuentas la U.N.A.M. participa en el
"desarrollo estabilizador" del pafs.

14 8 La Universidad de masas no necesariamente implica
* bajo nivel académico".

15 2 La Reforma educativa de los afing getentas no logrd
resolver la crisis educativa,

16 &=

£l sindicalismo universitario una posible respuesta

a la crisis.
17 2 La U.AM. X. un intento cducativo de modernizacién
académica.

Los 17 puntes arriba scialados resumen lo que he intenta

desarrollar cn el presente trabajo; para finalizar creo con

Jorge Medina que: "El impacto de la masificacién en las -

universidades, el acelerado desarrollo cientifjico y técnico

y el avance de las ciencias sociales y humanisticas toma-

ron por sorpresa a las instituciones, En consecuencia los

niveles académicos sufrieron un deterioro natural. Cabe -~

decir también que la calificacién de estos niveles de ense

flanza se sustenta principalmente en el andlisis cuantitati
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vo (fndices de desercién,alumnos pPor grupo académico,

nGmero de estudiantes por profesores de carrera, nfmero de

egresados por afio, etc.) que adn cuando son importantes no

dejan de ser parciales. A estos elementos que conforman

la crisis universitaria deba afadirse otros no menos impor
tantes, como la insuficiencia de subsidio, la pobreza de

las instalaciones, lo anacrénico de los métodos de ensefan
za y la rigidez de planes y programas de estudio, que, au-

nados a la improvisacifdn dan una idea mds qgeneral sobre
esta crisis”.

&
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