T'K ?\7\_ o | i";

i uuwensmp.o NACDNAL AU’IONOMA Dt:Maxloo
S Flcultad de Cienclas Poltttcas y Sociales L

. "ANALISIS TEORICO DE"LA'CONCEPCION DE
' EDUCACION PERMANENTE" .

. TESIS |
- Que puuvob‘tener el thulo de: :
LICENCIADA EN SOCIOLOGIA
Presenta:

PATRICIA E. PONCE MELENDEZ '

teTY T mot6



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



L :

’ j, 1e1e lﬂt.cﬁ‘l"t" Geneuﬁl <.§c;‘o;o-oo gp@; .

INTRODUCCION

SURGINIENTO OE LA EDUCACION nmnzutc'...‘.‘*.{ o

2. Critices en que se ?undqtntu sseae

 942.1« Combios Cient{ficos, 'rccmlbgicog

3.

-y Transforwacicnes Socisles.cecccece - 2

1.2.2. Educacibn e Incorporscibn ded Edu~ |

cendo 8 su §50Cledadecscoscccssoccnee

1e2.3. Educacibn Continus y Sistems Educe-

-“vo.......;.‘....,...O...‘;...‘...

. 12,6, Desescolsrizecibn y Educscibn Infor

-.l.............O....’..I.......;..

- EDUCACION Y EDUCACION PERMANENTEcccovcccces

2.%. . Concepte de Educacifn Perasnente...

22 Sujeto y Dbjeto de le Educnciﬁn..?. .

PRINCIPALES POSTULADOS OE LA €OUCACION PER-

“‘“E“r‘.l........O.......l...l......{l.....

3.% Aprender o “ﬂl'.ﬂdﬂl' ®s00coscsocsnce

"Je2e Aprender @ Ser ooo.ooc.co;o.oooo.oo

3.3 Deﬂﬂbcnlarl!.c‘GN seeocessssvssacee

2

L3

«0

13
S

g ¥



3.1,
332
U saa.

mmmusm NISTORICO v :ow\cxu n:mw:u :

,.,'; .

EREN
. t.'i.z_.
. ‘.“’.

St

;Olbllntcelc v c-nt:o- n-crn-t:vo-..‘-
mtm Masivos de l:u-mlcoclh.....
/ﬂbrlm Yy Slndlutu............n
' Clmlld tlhcouvu .....u....o.o.n.' :
i muld tduutlva sescvcccsscscce

mxﬁn mtul-t- dn ll nlotorll o

Y * 1e Ewuelﬁn oooo.ooooocooo.oo

Em.e“ﬂ . t‘."o‘(. esesscsencsee
Conciencie Scr m‘.l.ooo.ooo-ooo ’
Yeor{a. ' ’l“ctt“ ocoooo.ooooooooo.

- Conciencie de Clese y hruclpocth

de 188 MBBAS ccccesscsecccssicncens

) sIsL t_'.,‘ R . FIA 0000000000000 09000

106

KL



» Pom npcchuntu ucmun uctunmtc ol phntu-
: plmto dc' 1a eruh de 1e oducoc!&n, cruu odjudlc-d. al -ctlerg'
Qo v eomhjo dnurrollo M-tdclm de lo oocimd. I.n npuu-

glonu que se den » este fcn&cmo. o bessn en su sayorfs en el &
B pcﬂnulmto«u factores de tipo oocnl. ‘teles cowo un -ulcudo
antrollo tcwléolm. una cowplels citmctuu -octll. una cadu- :
p. inetitucionalidad de los orglnu-ol educ-uw.  } prlctieu eq_ -
ptlno. discordantes con le nnudad. '

Dc tel fnm. el lumb clpltnlhu cnfrentn en ol pla-
[ superestructurel une ctl-lo detculmntc en culnto 8 uno c- -

o los princlulu ﬂmntu c- ln nwerntmcmrn 1a upuol.. .

_ ~ Ahore bien, e denoninads 'crhllgc‘mul de le educe-
e16n®, plentes no oélo 1 existencia de une problnluco e nivel -
de 1s sscuels, de ls lmutuclﬁn educstive por ucchncu, sino - .

~ ds 1o prople wm:opchn de lo mclcun.

lo puedc sPirmsr qus las un"utoctmn prlcum 11g
m 6 cobo en diferenten sparaton y sistemes cmtlwo compren
g ™o sllo une crists préctice de s sducacién, stino tamdlén, -
‘une crisie de los principios educstivos ispersntes heste el mosen v

to, o uclr. uns crisis en cuanto al duwuo sducative,

€n respuestn s este problemitices, han ecurgido nueves -



G eonccpclnnco del 9!0:!'0 oducottvo. -lu-an quo trutan do solucio .

,Miﬂ‘? tanto en 1o prﬁctlc-, coma en 1a tcnr!l. los probleu.o e qu. h

o e cnfrcntn toda pol!tlen cduc-tlvo.

s

€etos intentos se manifiestan en 1s préctica por la -
'iu!nierclﬁn'y el d!lnr:olid de wodalidades tqle.:co-ag,biltclil de
- sngefionze abierts, las sscuelas lctlvai.,loa,Eurioo'conunltgrlop
k‘~¢l educecién, 1s televisibn educative, ls nlfihctlzagién Y 18 ==
" - primsris pers sdultos pbr.éorrcqﬁondcnclo; experienciss quj'fttf:
bcn;purtlculaéldadlo msetodolégicas j't‘chlcao. depandiendo del -
| objetivo préctico e cusplir, q.ﬁc 1a finelidad Gltisa por elcen-

zer. o ST N

Oe esta forma,. como una rlsultnntz propla del delarro
1llo educstiwvo, le concepcifn tradlclonnl de l. cduclcldn se ve
¢ural¢ntc euoltlonada. tomsndo como base su d;-enrdancls respece
. to @ 1- cnnplejldgp social del sundo lctdel: estos cucctlonlolqgi
. to-'tfnnnrorngn 1s concepcién imperante de 18 sducacifn ¥ presen
, tan cowo altarnative modificsclones prlhclpllntntc de cerécter -

telrico.

Oentro de sete merco se postuls uns concepcibn baseda
en 1s continuidad formativa del sujeto s lo lergo de ls vids; .-
nos referinos e le teor{s de la sducecién perssnente. t;ta con;-
cepciln suspicieds y respaldade ptlnc!palnénte por la UNESCO El-
une de las tendencins que intenten dar respuests s la criels edy

cative y coms tel, pretende Lavellicar le ocepclén de 1a Edgcaclén



B eo-o una précttcn eutnunteucntl fornll de onlcﬂanza-aprlndtzaje

R reglltrablc e un plrlodo de tle-pu dldo dur-nte la vide del - f

"-cducnndo. Pl-ntclmientol colo 1e educacidn e lo lnrgo dc ll vsu-. 2

."  cl uprovechallcnto de las nudiol naslvon dc conunicectﬁn con fi-

" nes educativuo. le tranufornacl&n ae 18 escuela en centro nuxl--
lier y no Gnico [ cl dcllrrollo del _proceso educnttvo. ol.‘nfu-
'1- o, le necessris y estrechs vlnculoelﬁn entre teorfe y pric—- e

;Z‘C;c. son carictor(utica- de cuto nuevs concgpc;&n.

} Cabe sgregar que ‘18 concepcl&n de educucién pcr-enen-
te oo ye une reslidad en, ¢£v0tlal cxpcrtenclnl prlctlca-. Yy que
‘.lo- tcaultadnn de cltas cxpcrlcnc!au ~realizadas nacional e §Nee
tltnacionalucntc- tienen olgntftcutlva lupnrt-ncla por ser txpe-
sisncias que sungue. incipientes, en forme paulatlna van oubltlgg
ivlndo s 1os enteriores esquemss y fprnn.,do rollizacldn.qe 18 =
‘cducaclén. teﬁortnndokl‘ll vez 1nfnrlac166 duc h§ pereitido el -

" dessrrollo de ll teoria,

-Oa esta forms, le t-or(. Yy ls prlctlcn de le egucl---

e1én permanente se presentsn en este somento, como una respusets
e los proble-ll dcl desarrollo social en oanetnl. y de 1» rlpcr-
cusién de éste en 1@ instencis educstiva; connt-tondo le nzcess-
Moy per-anentc‘reud-cuocl6n dc 1a ¢ducuc}6n. conrot-o e les in

pliceciones socisles gue 1s determinen,

Ahora bisn, independientercnte de la forma que ha = =

sdoptado en le prﬁctlca; exlste un cuerpo tebrico de'cuyé plan-«



3{t¢l-lento. cueotlonnltcnto y denootrleién dependo 1le - reullzactéu

; oy continuidad de nueves o!ternattva- educetives, c. detir une ==

e nuevt concepci&n cducntiv- ‘-lo educaclén pornancntc- probleaa e

‘ que nnl hcnoo propuloto estudisr en Y pre-entc trlbajo.; i
Problemss Prbpgos'dé lo'fe-lflql !nycstigada.’
No oerfi adecusdo introducir el presente tradsjo, sin

~ ontes lunr-yer loa prtncipaleu problona- derivados de le propis-

vtron.for-acldn conceptual y préctice que plantca la tcoril de le

educacibn permanente, proble-aa.qu! lnfluyeron dcterllnantenlntc

- en el trabajo de investigacién. reslizado.

Referentes ol Desarrollo de la Teorfes

‘.-'lt puede cbeervar la tendencie 8 una asplis prbduccl&n
tc&rtcb. pero no por ello ss identifice une teor{s su-
ficientementa deserrollada, de tsl forea, gxisten ee-

' controdicciones de principio en los tedricos.

== Lo teorfs de educecifn permanents comprende postulados
que. presupongn transformaciones fundamentsles en les .4
estructures socloeconbeices, en les que habr{s de rea-

.lizaree y cosprende ® tu vez,

== Una vasts scrie de postulados, no refutsdos en la pr&g

tica,



i ‘

 '>,p¢fqrentii‘| ixper;cﬂclo| pr6:t1cd.:v Vb;",yyg,  ;v‘tﬁf

? "’51 lnciplnnte desorrollo de 1o teor(a hs repercutldo -Hf
fi{g, en el denarrollo de ln. "Perlencj.,. de 1o8 cusles ".5 
‘7" o h.n Obe."lda los resultados 6ptimos desendos, repop

© tendo crittrlon que lnutcun problesas para ls rclllz.-;}l

‘-' clén prlctlcc de eot. nueva :oncepclﬁn._ ‘

’ v — €1 nivel de generalldad Y diupcrntén en que estﬁn plan

e teados- ¥y resueltos ln- prablenas que conflguren le tqg'
rll. y lo partlculer dc les experilnclln :cullzadas. -
hnn provocado un desfase entre teorfs y experlenctol.

que tepercutc en un eaceptlciemo ente la prlnera.

, Por eatas rezones se ha considersdo qu;.nﬁn existien
Tgﬁ guperlehclob de rclcﬁante interés, cowmo son loi cursos dn te- -
levisibn comunitaria, realizedos en Quebec, Cenadf, los progremas
'.usp!cladou por el Ministerio de Educecidn P;rnungnic de Frnﬁciq

yal planteswienta de ll.Refornn Educativs Perusns, no serfe vilj
do restringir el andlisls e les experiencies préctices, ya qua =
por lo cdnttorlo; con bsee en gllam #s acfiale la necesidad de ci-

tudiar, of no le totelidod, ef agusllos espectos fundamentales de

;lo teorfs , que permitan establecer criterios sobre ls misse.



Iefcrcnteo l ln Educacl&n dn Adulto..

“5‘--00 !gunl forna e« nccclarlo ocﬁollr que uno dc 100 -:'.:f

lntlccdentel relnvantcu pers el .urglntento do ll

"clclén permanente, 1o conotituyc el desarrollo de la-v
'educocién de -dultos. Ahors bien. obordar con rlgor -
1s problemftice generll de 1 educacién de ldultoo,’-'¥

serfe notlvo de otro estudio, por 1o que 18 investigs

L et se limite & scfislar los ropercualonel que sl de-

iurrollo de ls educecién dt adultoe guarde " roll--
‘cifn a la cducgclén_per-anentc. fundementando puntolov 

" de interfs referidos s le educacién de sdultos.’

i 31 procéuo aegdldo o nuéairo‘Qitudfo se baséren el -
; ’lntlioiu cunceptual de 1o teor{s de educacién por-n--
. nente; on&llol- (] partlr del cusl se ldentiflcnton -
- los espectos fundamentales que cono;ltuyen este teo--

zis, para finslmente con base en principios tedrico--

. wetodolégicos coir-opondlentei el meterinlicma histé-

- rico, cuestionar el gredo de densrrollo, le validez

E isplicaciones de la teorfa ‘ohjoto de nuestro estudip.

€s anf, que nos propusimos anslizer ;l diacurso tedrico
que canstituye ls concepcién de ;ducnclﬁn permanente y
- 8y nivel de desarrollo y nos limitamos & sefelar refle
xiones gque permitan establecer criterios pars el tecq-

rocimiento, adopcibn y critice del eofwno.

¢



* 4, SURGINIENTO DE LA EDUCACION PERMANENTE.

A,,~;flr.f¢r1rnoo 8 un c.-bio en ol cnncepto tradlcional de 1- .uuc..j,¢"}
s k .c1h. ‘. N ; .« . : o

- Como rcqu!lito -etodolﬁglco labnnos que no podr!amo- ad -

o Judtc-r un cambio en la tcar!a. en el concepto de tduclclﬁn. -

oin un eorreopondicntc ccmbio en Ia prictlca. fgualmente sabe-

7'.‘l°| que ls relecibn lntre unos y otros no es estétice ni 1i---

nt.l y que gensralmente no se reallzan comp momentos leparados,
_ por lo-que explicernos un cambio en le concepcibn de»l. educa-
cién nos remite l preguntar Lcu&les fueron lus motivos que im-'

_pulsoron este cembio?

! . S A3 o
. )

o ‘1.i. Antecedentes Genersles. °

€n lo que respects @ le sducecibn permenente iden-

~ tificemos doe peutes que nos sirven de indicadores:

En primer lugar, el hecho de que'las diucyéionen Y
oi tccnnoclmlanté mismo del concepto dé educacién perma--
‘nente, se llevg,i cabo en el senn de las Conferencias In-
ternacionales de Educecibn de Adultos renlizadas en Elsi-
nor Ofnamarca (1949), Montreal Csnadh C1960) y Tokio Jo--
pén (1972).

. Sequnda, el reconocimirntn de los proploa ssisten-

; tea'n lpa conferencias referidnn de que el camblo en la -

'Rerirlrnou‘ol udrglulcnio de le lducaclﬁn p-rnuneﬁtc T



- 7 cduc|c16n pnr-nn-nte.'

"

'v eonccpc16n ao 1a nducchGn de .uultnu r-c-lcubu lol carcn\
Qfeill de l- ‘scepcibn trudiclonll de la oducleldn v h-cll -{
;1n|ccllrlo une revlnl&n del cuncepto trndtcion-l da cducl- 8

'“clﬁn tenlcnda lugar el rgconoclmlento del concnpto de ==

€s.en 1972 nn Tokio leﬁn, durante le Tlrccrl Con-:';=i

f!iffnrnncln Internacional de Educ-chn de Adultol. que se re S

“gonoce y suglere ndoptnr e los Estados lhl-reprqsentlduu

¥

- 18 nocibn de educecién permanente.

_ Este hecho constituye en sf la culminscién de di--
o verses polémicas desarrolladas principalneﬁte en las dos
"~ conferencias sobre wducecién de sdultos que snteceden s .
le de Tokio Japbn, polémices que se dan principalmente
como resultedo qcl'debarrnllo @ impulso que 1a educacibn
- de -dultbg va sdquiriendo, @ lo largo de le historis. AGn A
nfs, podi(nmon efirmar que de tal forms ss da uns r:lu---\
cibn lntre le educacién de sdultos.y la educacibn perma--
nente, que la educecibn de adultoa conatltuye s nivel de

prlctlcn cducutlv."’ le préctice qus permitiré cuestio--

(1) Ya que habremos de emplear en diferentes ocasiones el término
‘de prbctice educativa, nos permitimos especificer la acepcibn
qQue pretendemos darle en el presente trahajo:

®Le préctice social del hombre -ha dicho Mso- no se reduce o
.8u sctividad en 1ls produccibn, sinu que tiene muchas otres --
formas: la lucha de clases, la vida politice, les ectividades
clent{ficao y art{stices; en reasumen, el hombre como ser so--’
cial participn en todos loe dominjon de le vida préctica ce -
1a socieond”. De estm forma, con hinAe en Mao, nos permitimos
efirmar gue en 1a medida en que fundamentmlmente es por medio
de lea priciicn coma el Individun canoce y puede treansformar -



R T f;f

o 7ﬁi§_y>§¢roéqylli:lq conéubctGﬁ ttbdlclgnli‘dl le qﬁu@jgf-  1

_e16ny " tratemos dc‘nnullzpr'c:ti.lde§(1)g}

;"tn‘hiinéiélo eerfe fqlio afirmar que 1""“°'F166_~_,3

"7 Tq.w|du1§o| se circunscribe sl i;ntcml cipitnllqti de pré-

- -duccifn; clertemente le educscién de sdultos, como uns -
afs de les diferentes scclones educetives no‘forullel. se
tll‘tll. las formas uio‘olnbcnt-lei de comunidades orgesni

';:ndeoyn_duvooclcdadel tribales. Ahors bien, no podemos qﬁ

'y, tudier la educecifin de edultos sin situerle hlptﬁricaunn-(~,f;

te, aln mfa, no podemos hscer sbstraccibn de los cembios
socieles que determinan sl desarrolle de ls educacibn de

adultos.

€s, en‘il sistems cspitaliate de produccibn y por

‘los requerimientos del cepitel; requerimientos no 86lo «

el aundo exterior, toda pr‘ctfco -ociai‘conatltu&e una précti

‘ca educetiva. Asimismo, que la forms que adopten les pricti--

- cas educstivas se encuentra sujets al grado de desarrollo.sl-

)

canzado por’ ls sociedad, situacién que sunada s le concepcifin
misma de ls educacién impersnte en ese momento histbérico re--
percutiré en la icentificacién y reconocimiento de determina-
des préctices educetives, pero que no por ello niegs ls pro--
poeicibn de que toda préctica sociml constituye une préctice
educstiva.

#Me0 tnc-fund. Cinco Tésie Fllqo&flcan. phg. &.

S.M. Adiseshish, Oirector General Adjunto de la UNESCO, en --
una conferencis sobre educeclién en los sfios sesenta, que tuvo
lugar en Nueva York en 1970, afirmaba: *Estoy seguro de que -
el concepto de educecién permanente nunce habri{a surgido como
enfoque original et no fuera por la enorme expansifn de le --
educecién de adultos que tuvo lugar duronte ls OGltime di:cada
en elgunos pafees mis desarrnllados®. Citsdo en: UNESCH Lotu-
dio Internacional Retrospectivo de 1m Educacién de Adultne --
(Montreal 1960 -~ Toklo 1972). pbg. 25.




: ‘ffln cuanto o c-llficacldn de ll fulr:a de trlboJo. oino .-'f?;
'4‘tamb16n en cunnto s su nivel da uclptaciﬁn Yy reconocinlen ’?:f
i ?to del ordnn aocial imperante, que 10 educaciéﬂ do ldul--f l '

'»lvaOI dev!cne ‘en- una demands del clpitnl.

_ A.S.M. Hely sl referirse s ls educacién de ldultos,'v
”lfier' '(...) 1o educaci&n de ldultoa orgunizudl tal co-

. mo la conocemoa. tiene lus ra!ccs histﬁricas en las enll-"~

“’ yos hechos dursnte el siglo XIX. €s un aubproducto de ls
. ers eien;if!ca, ls revdlucldn industriasl y el sdvenimien-
td‘dt 18 dewocracis. (...) En Inglaterra se debif @ los -
cqﬁbius ceusados pd} le revolucién industrisl, e l® ine--
>iluenc1| de lés nuevaa'fécnicns industrisles y cient{fi--
c;n; el ripldu crecimiento de nusvas ciudsdes induuiria—-
L lea vae la lparlci6n du un nuevo proletariado urbnno. En
» Dlnamercc. fue consecuencia de cembios en la nocildld ——
vl;rlcolo, de le llbertad‘cada vez mayor de los cumpeulnol,.
por ls influencia de la Rlﬁuluci6n Francesa, del surgi---
-ilntn de la democracis sgricola y del nacionalismo cada

‘Gﬂdl le wmés acentusdo por la amenaza de la cxpansi&n cul

tursl ulemann'(1)

~ Aunque un poco difuso, podemos identificer en le -
cita hecha el rccunoclniento del desarrolln de ls educe--
cibn de adultos e partir de cumbloa que el eituarse hiath

. Ticamente, nos permiten identificer ls inateuracibn y el

(1) Hely A.S.M, Nuevau Tendencies de le Educacibn de Adultos.
pége. 16-17,



ey
" dessrrollo del sistens cepitalists de produceibn. |

Cnrocttriotic. d.l cnplt.ltano. es 1- fornacibn de

‘“;cnntingcntll humlnuu 1libres . 1ndepcndient!u~ es decir no o

“T,L‘ptopicturinn de -edlu- .de praducciﬁn Y libres en 31 lenti

‘-‘do Juridica, fcnﬁmeno que, con base an la rupturl del -1- 'fﬂ

H:_ tlI‘ feudel, hebré de culminer ‘en le dlsoclachn dcl pro-

- dugtor de sus mediocs de produccién, sef como en la consty

* tucibn de le fuerzas de trlbajo y derivar consecuentenentéﬂ 21

"r-gn le incorporacibn de ests fuerzs.de trasbejo e centros -

de pyoduéctﬁn arganizstive y ecbn6m1cqmentc diferentes »

" }e produccién Teudal.

!1 copltlllsmo no 0610 cambia la forma de produq--
clﬁn tranafor-- tembién le organizaciﬁn socisl en gene--
reliy particulurmentc cres ‘1a necealdad de calificar . la
fuerzs de trabljn, de ecuerdo con los requerimientos prn-
pios de este sistems de pro@ucciﬁn.

Al }r;ﬁlfurm-rlc el sistems social de prodqulﬁn y conse-
eytntcnentl el tener luger csmbios loclllllvdl relevancia,
estos habrén de repefcuttr en ls concepcibn que se tiene

de le mducacifn, es{ como en la forma en que se ilcvu .-
1a préctics ls misma, repercusiones que no o6lo sfecten s
il educacibn de sdultos sino que comprenden e tods précti

', .ca educativa.

De esta forma la educecibn permsnente tiene como -



'

:‘gntecédente principal la educecifn de edultos y Eomprind§‘ ii;

_ paralelamente cembios educativos impulssdos @ psrtir de fe

‘\ h6ﬁenos iocié)éa. como son las dos Guerres Mundisles:

Este Gltima concepcién educadafn‘oc‘inicli a rafz .
de 1a I Guerrs Mundiel. En franpia lo8 Compegnons dg =-== .
1'Univereité Nouvelle forjaron la idelide..ncue‘lu Gnics, - -
' ’due\re-ult6 nofublemint- revoluclonur}n. Gran Bretefia lan
26 tliconcepto;de educacién permenents. La II Guerrs Mun--
dle] desperté nuevaments 61 sfén da seriss reformas educe-
tivas. En Gran é;etuﬂn ls Education Act democrstiz8 de qg‘
ners sensible ‘el sistems escolar. El -ovihieﬁto francés -
’Peupie et Culture, necido en la Resistencia, influyb ;n el

- deserrollo de le cddéacl&n pophlar'(1). o E f:*“’

"ePodcmou observar por ln-4tnt¢ceaen£¢u referidos que

‘io sducacibn permaneﬁtc no sblo comprandc aspectos proplos

i 1a wducacibn de adultos, nntecedentiy que nos obllggn e
dclinlt;rbe1~idrglmilntn de 1la educecifin permanente, pcrm;
'tléndon;s afirmar qhe en ls medids en qua surge como CON--
cepcifn educativa general se base en diverses carencies --
del concepto tradicional de le educacibn, por lo tento,, en
lea deficiencias prictices de €sta, lep cuales se manifies -
tan de una waners globel en le neﬁuqinadu crisis genersl
de la educacibn pero que, sin embergo, es ésta una meni--

" festacibn genersl, que el trater de delimiter en relacibn

(1) Fullat 0. Le Educacién Permanente. pégs. 32-33,



'1f'19*?;
ll |du:oc16n pnrn-nent-. noe ohllo- n renltlrno. nuav---7

T cntn [ lo cduclclﬁn dc adultol.(1?

. thnplo de cllc lo constxtuyo el hccho do que ya .53 i{
“?"en 1919 se creil en Gr-n Bretafa quo is educlclén deb(a - Aff;

ldurlr todl lo~vlda Yy que ll educaclﬁu de .dultou no ers --_1';’
:’ccncllluucntc un nedio de dar clertos conoclniento- ® los

”':Vv:que no hnbl-n podldo udquirlrlo: en ls Juvtntud' (2)

, ’ivC|b¢ &eétuélértnmbién que en el mismo -ﬂob'.Q.él _
Anforae el Comité de Educecién de Adultos, del Hlnxnterlo;'ff;
‘de Reconstruccidn de Gran Bretafia, enuncisbs el princlpio e
' 6. que ‘sl proceso de,oprendizaje era necesarlo v pernanqg |
te (*necessary and ltfclong')Q (y que) En los primtroi -
efics que siguieron @ la fundaclbn de 1s Unibn de Repﬁbll- ,
cas Soclalistas Suvi&tican. Lenln uubrayb conotontenente i
le necesidad de educar a toda 1ls pabl-clsn adulte para la

f fc.pgnllblltcld oocl-l'. 20

' €s en 19L5 que se crea 1e Organlzacibn de lls Na-

cloncl Unldal pora la Educacibn, ls Clencie y la Culturs

1) A&n mie, el surgimiento de 1a educacibn permanentc no o6lo se
relaciona con la educacibn de sdultos, sino que hay sutores -
que ls identifican como una resultante de les luchas y deman-
das obreras; tal es el caso de RenSn Flores Jaramillo, quien
en su 1ibro: La Explosibn de las Comuniceciones y la Eduracifin

" Permsnente, sefiala el surgimiento de la educacibn permanente
como exigencia central de 1o gue los eindicatos de trabajado--
res de los paises industrielizados han dudo cn llamar ®mejor -
celidad de vida®, pg. 107.

(2) “.lv AR.S.M. Op. Clto'ﬂsq. la.
(3) UNESCO. Op. cit. phg.l13.



- X

CUNESCO), ordbntomo de cerbcter tnternoc;onii. que se ebo- -

‘“‘i'éq'§ 1n_proq1en‘t1ca de le educacibn a nivel mundiel.

Una -de les primerss actividades .de este orgsnismp - . -

: 'lfu.-ll de convocer ls Primera Conferencia Intcrnaclonal di

“AEchiclﬁn de Adultos!'lp cual se realliﬁ en Elsinor Dinaf-'.yn
' inréa en 1947; asimismo, une de las dcflcllnéill prlnclpa;
les de esta cnnfé;enclu fue le8 repreaentativldéd coal ex--
eluiivt de ﬁé!sea o;cidentalgs:ﬁ'La actitud que se desfecﬁ
en los debates de Elsinor tcfllj!b.’ll car‘p}or esencial--
wente occidentsl, sino guropto'occidental de la conferen-= -
cia'(f). Posicibn que Influyb en le epreciacifn de los --
groblemas en materis de educaciﬁB de sdultos: "Los delega-
oos @ ls Conferenqiu*dé 1949 se dsban cuenta cabsl de mu--
choi de los problemas planteados sl Occidente Induatripl‘-
gero spenss conocian luslex;utcnte- en otros lugorqs; Ni
on los discursos preparsdos ni en los informes de les comy
eiones se éxaminuron'dt cerca los cambios que ss estaban -
croduciendo en los p-!;cu no océldentnlel del iundo. nl -
pa ) :o&iecuénclps que esos cambios pudiéren tensr en cuan-
2 8 188 necesidades existentes en materia de educacibn de
sdultos y lon\progrumal e ella yniatlvon"z). Posicibn de
*ivade no sbla de 1s procedencis de los delegados que inte
;oaben 18 conferencie sino influfda tahbiﬁn por les conse-
saencies de la crisis del *29° *... En 1949, en le mayor -

asrte de loa pafses més svenzados industrislmente (occiden

(1) Hels &.5.M. Op. clt. phgs. 35-36
(2) Ibi:em, phg. SO.



7 teles) loi,tdéurpuniy lﬁ¢rgfui'¢ltlb-n‘dld!cudpl-l‘li tj;,‘

"

* construccién. Sus esfusrzos riprclcnt-b-n un 1ntlhto dclioff  ‘.

‘ 4por|do dl volvcr s lol nivnlcl ‘de produccl&n slcenzedas en

*f5tc- dele crists nundiul dels d‘c.d. hicteds en 1929~“’ T
€e en le -ogund- conrcrcncta. raullzudo en Hontrenl
f{?c-n-ul (1960) en le cual 18 polémice se centr. en is dsfc- B
‘ rcnc1l entre educacién "continuads® Y lducnci&n 'cnntlnu-'-i
dlfercncio e partlr de ls cual se cutnblecc que ls lduc---
cibn dcl ndulto no conltttuyn una prolonguci&n del acto --
f.duc.tlvo. hecho que se reducie o la wmers conginulclﬁn de
un‘prnccao que se bassba y presupon{a fundamentslmente in-
cofpox;f el edulto & un determinado llltem; eduéntlvq, con
-.10 diferencie de qpﬁ-n-ti .ithMI Eomp;cndefln CUrsQs O ==~

progremas sspec{ficos para su educacibn,

*Le educacibn dc‘ndﬁltol no se cﬁnuldcribl ys como -
une 'cnntlnuacldn' de 1a ensefianza recibide en le esscusls
: sino coun una parte dl un proceso educativo 'cuntlnuo'(z)
Cate poctclﬁn no sblo nodxflcubn 1s vieién que se tenis -~
con respecto s 1s educacién de asdultos sino que presuponia
1o revisién de los fines, n‘todo- y orientacifn de la edu-
cactén |l¢mcnt.1 medis y superior; ya qua en la madida en
que le educecién de adultos se conceptualizere como un pro

ceso continuo. e lo lergo de le vids, la educacibn prcyln

(1) Ibidem. phg. L1,

(2) gbidem. pBg. 63.



kw’:zz_lf‘  :1 1 ‘ f’5 ;{i,? };%‘ 5 :;i
" " a-le sducecin du sdultos no podfs diferir de ests vieibn.

S Pof su parte, o 1965 el Comité Ihternuéimil de la
uosscn plﬂ ls Educociﬁn dc adultos. con base cn un -nill--
e ‘olo sobra 1a lduc-cibn cmtinu- nco-undo qus dleh- lmti-i

(L prin

E tuclén adopte el princlp!n de tducacwn pcrmnmto,
‘ ,‘ ciplo que e8 -doptado para su progrmu 1967-1956. u-( cmn
" pars sus programas futurus.("’) 'y que coso hclnno_qicho pl -

o inicio de nuestra exposicifn, es ampliemente reconocido en :

" 1m Tercere Confarencie Internscionsl sobre Educacién de ===

" Adultos, reslizeda en Tokio Jepbn®’,

1.2. Criticas en que se Fundamenta.

R
Custro son @ nuestro criterio, les principales erfty
cas en.gus se fundaments el lurglluhto .d- una nueve concep

" cibn aducative.

l " 1.2.1. Cambion Cient{ricos, Tecnolfgicos y Transformaciones

l'ochlu_..

€1 primero de los puntos 8 que habremos de Te
" ferirnos hace sencifn a cembios clent{ficos y tecno-

. " 16gicon.

(1) véese; Parkyng G. Vers un Modele Conceptusl d'Educetion Perma--
nente, pég. 7.

(2) véase: Frencois Les E1 Derecho s 1o Educacibn. piq. 7%,

(3) Pars un estugio vetalinuo de esta conferencis consGltese: Lowe
J. L'Education des Adultes: Perspeoctives Mondialem, UNESCO.



S Nc-oo vilto qun e cdueletﬁn pornnnant' .urgchlﬁsf

Lfon uns ctcpa .v-nzldl del elpltullllo y qua el prtn-;~:“3

"vclﬁn. ls. lducocién de -dultoo L] gcncrolizl en ul --"'

:35‘.llt¢nu eapitaliutn dc producct&n.

"fclp.l nnttcedentc ‘an |1 lurginilnto ¢¢ este conccp--';jﬁ*

tn sute’ lpnrtodo habr-uol de complctlr estos ,‘ '

_—ﬁifb,h1ﬁl";;[5 ﬁ>>;.llncntnl con cembios. que hnccn flctlhle 1s tnltlur‘
k " ¢i6n del llatema clpitalilta de. produccl&n. e saber:
ll revolucibn lnduutrtul Y 1- denoulnadu rcvoluclﬁn
‘clcnt(flcu Y técnlcl. ‘ S
Le revolucifn induttrlll es 8l prlnclpal caa-, 7
i'bio en ll sentido técnico que incide en la transfor-
macifn de los sistemss, métodos y proccdinicntoq.de~

'prnducclﬁn, e dicho fenbmeno debe ig;egaruc el llans

do dessrrollo cientifico, tento en les cienciss netu s

rales como en las cienclias socieles. *A re{z de le -
Revolucibn industrisl y con mycha més rezén e ralz -

de le anolucl&n‘cinnt(flcu y técnice, las formes de

" vide y de produccibn (...) han cembisdo profundamen-

‘ti de contenido. Les perspectivas de educecibn han
veriedo (...) el dessrrollo econbmico he multiplice-

. . o los emplecs cuslificados y he exigido la forms---
k §l6; de técnicos y de cu-droq'chpcrnannl cads vezr -

abs nunnro-o-..."".

L]

(1) Feure €. y otron. Aprender s Ser. pbg. 59.



S nn nlnm ntc rm:uhnco m e -n!u _

‘ ‘ to fmlauntu - u dlnndo u fonneiﬁn de: cuodrou,.’*
s },_juno - 1 mcnund de munuur ¥ adecuer @ loa =
| uuoo. ] cdm ctontlﬂeul. tlmlégteo: y lh -"»‘, :

5 ,‘uoculu. R

-: -vuu en un- (pocl do ten gundu cambios po' ks B

'  ne @ prusbs une de las l’unclmu tudlclon-l.nnt. x!f

i conocides de e lducuiém u trnnuuun. no sblo @i
'_lhl cnnoclnlmto llno dn los volorn .oclllmtn ugl .

“'etnn-dol. Mo-. cmoe!-untoo v nloru ntin -un_ -
‘do objoto de cont!nuu nodlﬂcoclonn: los pttnro-
' ,yl.l ,.vpor sl avence scelerado de. h ciencie y 1s tccnolo--j,.
: Qh. m ngundou. por 1s no mol uun'mbu con- -
_#icibn hmans ce hecer del cembio sociel el wotor <=

.- dal progreso.'V

* Les demendes sducstives del sistems cepitelis

t. de produccih se cerscterizen por reclemer y m
" ullux une prepsrecifn cuslitstivemente dlhnntc (3

18 wducecibn’ dessrrollade en el eistess feudsl, ests
g @8, 88 trate de demendes educstivas lurgmu . pu--
e del Mnrouo du 1ee 'unxn prmum ' P
e trensformecifn de les relaciones ecciales de pro-
duccibn, proposicibn que nos pcr-uh indicer les si-

guientes diferencies con respecto e le teorfs burgue '

(1) Soler Roce M. La Educecibn Permoncnite y sus perepactives en Amé
rics L.tln.. 0‘0. 2.



i se que putmdc cxpnclr ln uundn oducnuvn ou

vnlucién lndu-trul y dc ll uvolueun etanﬂﬂu ¥
s tlcnieu B

: - Los dos. fenémencs -'enclonudoo‘a—l-. uvblucién in-'

: "“o!ntm ewltoultn. cno m-mm propln dc h to- S

du-trhl y la revoluciﬁn cientifica y técnicl— .

-.daben explicarse cono prnducto del des-rrouo de
lu fucruo ptuducuvn v d- ln ul-cionel ooch

. lez de produccibn. -

‘== Revolucién industrisl y revolucién ctchi!fico-tig T

‘.nlyc- son dos fenbmenos que se dan cronolfgicamen- -

' te en momentos diferentes —Glting mited del si-- -
= "gle XVIII v primer tercioc del XIX=- pero que se -"

influyen mutuamente.

- Ll clencia en ¢l sisteme c-pitlll'ng de prudue-:--
clﬁn oe mcunntn supeditads & les demandas dcl. -

+ capitel. A T

De esta forwe ;vcg-oo 1s explicacibn que pﬁ-

tende ergumenter que le revolucibn industrisl y los

s

(1) Sobre los tres puntos upueltoo se pusde consulter ls obra de =
Harry Arsversan, Trabsjo y Cspitel Monopdlista, particularmente
1e parte II, cspitulo 7, Ls Revolucibn Cientifice Técnica, en el
cusl gl sutor no sblo reconoce la supediteci6n de 1a ciencis el
capital, sino que afirme que le ciencis es convertida en un ==~
sgregzdo del caplital; que 1a clencims en el alatuma capitalistne
de produccidn es trensformada en capital.



- w-ncu cunt!nm v ticnu:oo uporcntm on c-Mo-

t'lduclthml -uao- Que se auuntln ucluolvuuntn. - ‘,
“ bcm duundu proptn dc dcurrouo chntlﬂco. yre’
:‘..oﬂuam- quc les omndu oducnuvu nuroldn s per

o tir de utu unénnol son dmndu productoo del - -

desarrollo Mgtérlcn, por lp tuntn son demandas dli :

‘mm‘. clpltnnot- de producclﬁn, deducundo con ==

g rupccto e ls lducociﬁn pemnentc que dichu-concep-' ‘

clﬁﬂ retoms desde sus iniclos ln dnnndn cduc.u-

2.2,

vas pmln dﬂ mlnl. .

Educecibn e lncorgonclﬁ del Educando @ su Soel‘edad.*' =

conpibir.-l 18 sducacién como un proceso de ‘=

 formecibn’ factible de delimitarse temporslimente, con e

L Iluvo, el _.upbeuto. de que el objetivo fuhdméntai de

. 1a educacién es ®prepsrer pars ls vida®, el cuel @ -

o vez, peraitis hacer uns dlfn‘c_nch entre el pfoc_g_
l!l~ de educacién del sujeto educando y iu *{ncorpora-
elﬁn' sacial como ®agents .cuvo", en Gltima inetsn-

eu. le lncorpouclﬁn del individuo @ su socieded co

qo fuerza ds tubljo. _

.

- Ou scuerdo con este supuesto la educecibn. --
formsl ¢ identificebs con el -'b'rocnu de educecibn -
del sujeto y slo una vez conclufdo éste,®sl educan-
do se encontraba en poslbilidad de incorporeres @ -

desorroller uns sctividad productive en su sociegea’




', cu.ndo ses .dulto'“)

ke Tnuclonllunu u lcuptohu . 'h u\r.ng;._ -
,','u 1. ldld ldul p-u 1- cducocun' 3] quc 'cl lducm‘;

do .pnmn en 1- lnfncu -qucno qut lobn‘ h-nr -

lnmclmu que pndhn hacerse extensives en

‘ w untido temporel ﬁnlcumu, -lconundo . cunpun C

'~"'¢cr h |dolucnncu Y 18 Juventud. -

De este forma, el pcrlodo clhicmuntl ldentl

ﬂcndo eo-o per!odo de formsacibn del lujnto cducnndo _

se clrcun-cribiu . 1- Juvmtud v 1s rnult-ntn de u
-te corts visifin se manifestabs prim:lpalnntc en ls
'pohhct&n adulth; le cual oe considersbe *formada®;-
proposicibn que negatie la necesidad de c_nnliderar ls -
educacibn de ‘dulton comp parte integrante del siste
‘me educativo v proadn!n como Tespussta @ las necesi
dades de educacibn de -dultol, prognnn © ecciones -

cwlmtnin o corucuvu.

'P-ul tcngund e-puubu. en 1950: "Hasts @l -lglo XIx

ee sceptebe que le vids del lmﬂvlduo se repSrtie en -

~ , dos grendes perfodos de durscibn muy desigusl. €1 prime

», (1) Parkyng G. Op. cit. phgs. 13-14 l’exto orlglnnlz sl'gnfance est
: '8ge 1oéal pour 1'dducetion® *,..on devrsit spprendre eux ---
mrmt- ce qu’il leur faudra cavoir une fois adultes®,

v



0, del nacialento hasts una eded que v Secieded Pijebs -
k"'nrhltuﬂmu. en -l. quo al 1ndlvuuc recibie um l’u—“p:.,"f"
‘ 3m16n Que'le mrtm 1o cmcl-lntol. nociones y.cem

»\port-hntn oucln ] ln mlu poc!th 'jorm s fun n

' ',elonu ¥y asunir sus ruponubuuneu. €ste perfodo =
' nelizaba en un mnu dado, pars hecer entrer a1 indivi .
180 on 1a wdad sgulte, €1 per(odo Mnmuua esteve fa
e m!u(do‘. ™ | o ’

La tm!n de la mtk:lc(&n ntﬁ@ntc Meo- h - 4
existencis de uns edad pers 1e educacibn y sostiene qus
1a gd&uclﬁ %% un proceso 8 1o largo de 1a vida, que --
'co-pnnd.'tc’da.- los sspectas o formes sn que fste se sa

--'Mﬂut-: #Cece) M cumldnu-o- que exists une edad po-
- ta 1» cduclcibn ¥ una p-u la vida; creemos gue le tduca
cibn e une dinensibn de 18 vida (ecc)e Queremos puss,
inn pﬂ--r luun. que ls cducuctbn persshante see counn-

. .eible & 18 vub_. ¥, en segundo. lugar, que tenge un senti

,..;’." todos los diversos elementos de ls socieded y, =
' oy utt ssntido, pufctlnol smplesr u lupnnh “forse~ -
_oibn nr-unu" (2) "

-

Oe nto forsa no 810 ss reconoce qus 18 sducse -
¢i6n no se reslize en un perfodo especifico de ls vide -
«con 10 cusl ee vslids le educacibn de sdultos como parte

integrante del sisteme sducetivo,sinc que ss reconoce --

) Lonqrund P. citedo en: Castrejln Diez y Angeles Gutiérrez
Educacifn Permanente, Principlos y Experiencies. pbg, 17
(2) fullat O. up. cit, pﬁga. 12-15.



qu.-l pncﬁo sducetivo no'nA unpulm iul'lntcnd‘o .‘-,lf.:.:,j
18 incorporscién ded ldumdo e une uoudod social “._i_.yi.‘:
: “"""“ v hin s, que h cducocth no es un nruuo -
dl founcl&n Que punh emtmuru on mmo um -

i Sscabado®, -l.no pur u ccntnrlo. quc ' uu procnn pcna

 nants.
/1,i;5.: gduciélbn'Cnntgﬁu- y Sinti--’tduciti;oi . ‘
4 ta -mﬁtlc“n de qutr'h cd&cucl&n no (] un ptol:c-:‘i
‘o0 muubh en un pu!odo de vide nuclﬂco. trn cam
‘ . uo. "o eblo pars le cduucun de oeultoo: *casi todos :
-m dtm y técnicee M .hon 1] .pneon pera cducor -.
ale juv.mul dedben nelnuru pars .Ju-t-rlon ® sees - ﬁ :
:tm ptlncipul Ces dectr, lo- principios de la cduc-- -
- e16n cmlu_uuu COR0 un proceso que durs tode le vide).
_ u educacibn de los J&uﬁn debe nnurlu coaprender que
entén prmtlndo“ pars saguir utndnnoo v -prendlom

" v e sl espezer @ trabsjer no han terminado su educe--
etbn, V) ‘ ’

| € asf que se velide 1e iden de que 1e aducscibn
es un precese continug, nocibn  que visne & remercer -

.
v

(1) Les tres principics @ que se hace referencie son los siguien
.test V.= Le educacibén ss un proceso que durs todas la vide.=
2.= Esth relecionada can todos 1os sspectos de 1s vide. Je=e
Los edultos deseen y pueden aprender, por lo tanto hay que =
efrecerles positilidades de continuacibn del procesc educat}
WO.= Liverigt A. (En la Educacibn de Adultos un lujo o une -
necesided?. Citado en: Hely A.S5.M. Op. cit. phg. 72. -



,;jso,_

e les uncuncu- de loo -utenu educativos ntnctnlun

R tc lo- de loo pohu c-pu-notn, los. cu.lu cumnnn
Sl tumn une utructur- r!g:l.du, en lo eoncornuntt . ll - =

: fun. on quc estén Sntcoudno v prumt-n por lo nmnl

e w IDI.I v!l (ucolnu-d-) ° lltcrmun .duuuvu )

' 'A p.nr de curtol recllntu ufuerzoi por’ mcnr |
‘perer nc.nu-o- que com:uun le continuided con laflg
*«'.f‘ffff’xtbu!dnd la mayorfe-de 1os sistemas educativos no son - -
B teles, ulno ls sucesifn de ob-ticulon que -uy pncm olm

nos nmun .upcnr("

x o Reconocer le ngcéﬂidmi de gque todo nlntnd‘ndu;:l‘-'
It cowprandiers.ls. educacibn de -dultol,(u'cunocliun- o
to que se lleve @ cabo dud- la Segunds Conferencie In-- (
" ternacionsl de Educacibn de Adultos‘®’) sin -odlﬂc-r -
. 2 mocibn de ldu%nci_ﬁn. " constituirfs en sf nvevements o
" .al erecisiento 1ineal del liltn-.cdugotlvo. posicibn --
o ‘. ' cumtreris a la teoris de educacibn péﬁmngc. vesmos:

' ¥ 'tduclcl_ﬁn perﬁmntn ., pars el educedor de mdultos,

i-"'(ﬂ Soler fuxe M. Op. cit. phg. 2.

(2) ®Le egucecibn Ues sidultos deberl ser reconocids por todss les -
personas Tomo un elemento normal y por todos los gobiernos co- -
20’ un elamento necesario del sistema de enseffanze de cualquier
pafe®.~ MESCO, Ile Conférence Mondisle sur 1'féducation dee --
adultes, P. 19, citado en: Lowe J. Dp. cit, pg. 10 texto ori-
“ginel: L'iuuc-tlon des sdultes devra donc @tre reconnue par --
tous les peuples comme un Elément normal et per tous les gou-~
varnemew:s comme un flémcnt nécessaire du .yn d'enceigne--
sent de ~ 'importe quel Pays,



o

"\ll'l le connnulclﬁn de l- cducnclﬁn dupu“ da ls escus-
‘_',nr. en un lounto de unuun. que ese educecibn de to

:-lhnun . Ménlo. habrisn comprendido que une educacién
. que dura tods le vide no n una 'conumclbn' de 1o o

l-. n diclr. lupulu dcl p.r!odo dl 'prmncl&n pars o

. .‘,h vldn' nco- funon los quu Mcuron un  alto p-rn -

'.“" 1s vide entraftaba todo wn sistesa de .duclcibn lnuno.’-

" eness eonccpto. 2 10 hubunn hecho °°.'°"!Mum- en-k

B muclﬁn. *ino una educacibn scontinus® vy que todoo" los

S e | ‘npcctoo de ls mclcun deben plonunc cono un cmjun- ,
Ay 3
S0 ,to'

‘4' B tl ucnnochhhtu de 1e cduclclﬁn de -dul.to-. co-
-o urtl lntegtonte dcl ollu- cduunvo ere una nccni

e : ded pers poder dar respussts @ las demsndas de educacibn |

= @u lu poblecibn sdults; sin esbergono correspondis @ 18

' tes de una educecibn ‘w10 lergo de le vide,

‘In? ,fug‘ nt-; 1s (nice confusibn surgids ..,”"“

@8 le.nocibn de educecibn continus, ses sanifestaron,tas-
o o ®len,confusiones en relscién s las noclones de educecibn
continus y educecibn & 1o lergo de ls vide y en Buches «
ecesiones se lwulﬁ educacibn de adultos y educecibh -
persenente. '(...) subsiete en muchos uctoru e dlﬂ-c
_cultad de dhunouu antre cduc.cl&n pcmmto (1ife o=

' gl_!‘ sducation) por una parte y cducaclﬁn de adultoe pes

(1) Hely, A.S.M. Op. cit. plg. 75



' ; otn. ‘.I dlflcultod plucc dcuvar dcl. h-chn de qu.'_‘:i

lntn de su -dopclﬁn gcnlnl. el. téraino nr--xong
cducntlon L1 oauimnhl . ontinuing education, ex-- o

f”..mn ht- con ‘1e que en -lguno- l.ugnns se desig-

nabe . 1- educnclﬁn de -dultul. ye que l-pncabu uno. )
cduuclﬁn que conununbn dupuéa de le terminacibn - . . :

del perlodo de ucalnld-d formel. Lo qul es nés gra

' v-, ll equlplubu ln educacién permanenu con lg -e- '
ides tradicionel de que ll fmcibn fnics © prmor---'

‘disl de la educlclﬁn de -dultul ers la de remedier - |
( 1) -

lu deﬂciznctn de la escoleridad formal.

‘ Sublllte .ctuoluntc 1 tendenc!n de emplear

cl término continuing educatlon paras designar en le.

lcngun 1nglln el tﬁn;no !ducaciﬁn pemamntu, re--
dundando en el empleo indistinto de los .términos edy

cacibn continue y educecibn permenente.

-

.

No w-tmt! lss confu.ione- uurgidu ® partir
de ln nocibn de oduclclén continue, le prlm:lp-l -—
eportecifn ds las discusionss Que tuvieron lugnvlk -
partir de estas confuolmu. e» ls de considerer la
educscifn como un proceso continuo; el cuel debe ;:og_
prender le educecibn de gdultul c;uno perte integren-

te de todo sistems educativo v' niega le educecibn co

(1) UNESCO. Op. cit. pSg. 25.



- .o unl .cclbn cwumnuru co-ptendunoo lomhen-i
"’j ' tc h tntegncl&n do lu pu-tu o nhmhl de m u:-, ,
uum-do ouemn uucouvo. cnnfom s ll ides de

,h -cuc-clbn cono ‘un procno que. ﬁuu tudl l.. vidn. .

| Le nnclén de cducncl&n eonunua es pun. un -"' :

.ntccedmu relev-ntc cuyl dhcuoiﬁn y uniust. pll'-;

lucn ncloncer el concepto de cducnclén pculmntc.

: lu ﬂnnulagﬁn cunsntuyc un_ svence no sbla pare la

educacibn gc adultos, sino que pcnotﬁ tambiin ceren-

cliss con respecto s 18 nocién. tridlcinnnl de le cdu-" [

“cacibn y en rclaclén s la utructurlcidn de Iol sis-

: tm- cducauvo. lmenntu principalmente en los -

‘ q!h esponténeamente

pohu capunuotas. Laos avances y la visifn misma

sobre este Gltimo puntd,n han manifestedo s través

de posiciones ampliamente conservadorss como le que

] cnnunuoclﬁ_n ss prasenta: '(..J la finalidad se-< :

' gis logrsr qus el sistems tduéqtin st halle en ests

o permsnente de Tevisi6n y de reforms y que su naty °

o ultu. metSdicemente, evolutive responds @ le cltus

" tunsforngon.dl ;- sogles-

dad '(...)"2). Posicibn que nos obliga @ considersr
como vBlide (nicemente le critice referide @ le ----
flexibilided del sistema educstivo y & remarcar ésta,

como une critice que permite ls elaborecifn del con-
cepto de educecifn permanente.

(1) Subreyado de FiM, 4 .
(2) Cestrejbn Diler ..  "njcolca Gutifrrez . fducacién Permenente,

pég. 26,



.’F‘:mlncntc 1- cr(un ulrtqldl . dm-tnr 1-

" : orténu mcupclén que: uconoch en le llcueh 18 eaa

o 'lnltttm:lén lducluv-' por ucclencil. - Este ncnno-' -:"f ' ll"}ﬁl

:cl-untn e urlv-. en prm-n 1nltlm:u de l.- imtl- .

tuclonluuc!bn de 1 cducncwn y en segunda de In -

! .‘_jidlneum:lu de ™ forme en como ntln utru:tmdol i

o loo llstun -ducauvnn. loo cualn hnhhn deriv-do -‘i .
ll\ ma cmcmtncl&\ de 1- ncci&n cducouv- a tuvh L

o n u nculh, mmtnc:ﬁn que no sblo repercutie -

.l\ u fom como se’ putmdh dar respuests s ls eu-- ,

-ruh de nmclﬁn ‘sino que no considersbs » 1a .“-.,

V“ Como un procsso ruuuhlc en tode pr(ctica ooc;ul, -

m e lu vez, ls nluvnncu de 1o lnnumcn cdu-
] unn qu! ojnclu o cl oiotm caplnlun -lqunnl :
'-dloo no l_lnclf_lc-untc educetivos, como son los me

v“u’.'-utn.- de comunicacibn. .

I l.o “u L qul 1e -dncnclﬁn e cjnch ﬂnda--‘ :
_-nuhont- (] tuvb Pag™ ucnch e una ides que -- -
‘-eoncl-m s 18 nocibn tudlelwnl de 1s -ducoclﬁn. l-
el mo 1) lnﬂutncu del medio esbiente.en leo |

fﬂncl&\ -uum. uro que oin nb-rqo odJudlcn o ln
y te .‘mm w lqn de ugund- l-portoncln v lo -u&o C

jﬂpﬂuluntc m.cuplmnurio de 3o eccibn ejer-
cide por le néuel., ldenuﬂ:cando' "] clrcmucrlhlmdn

i® educacibn @ las posibllidades que ofrecfo un siste



‘”".ii“iﬁuhutivo lltructui-do'ﬁojn?cat- 11nlend|~v1i16n?5

>¢’{ *En 1. nentc do nunvc de cnd. diez lndividucn. .‘uc. ..m
i"-clﬁn cquivalc . cacuela. Ss tratu de uns lctivided

jun t.nto p-rtlculnr, definldl por unon progrnma., —-‘f~f‘
| unoa aétodon y un pcr-onal oapeclallzadc, conutitu-- o .

'yendo todo ello un uundo -purtc. (que) Tln 8blo ee - ,1*'

le podrln coructerizlr con sl -dJetlvo. que 1- es -- =
yr;ptopln, de cscolnr. Le clcuell es un‘pqrtntello de - .
’ 1s vida. Se entre en ells y ss sale. Al entrar, ==
.45{;‘ f;'1  f,]1J 7, ‘ uno asume el pcfionbjc de c-pol-r.'per;unCchque c—-
e |  abondons sl salir de clnsef Es coﬁprenélble que 18
| Ilybr parie dp_lou nduitou se fcaiqtan ] p-rtibipar
en el juego y'glﬁeralmuntp 1o hacen -quellos que se
ven nbllgadoa por necesldad u obligecibn, genarnlmen
te cconﬁnlca ° profcsionul""
'El nuevamente con respecto a le lducuciﬁn'de
ldultou que ee h-cc evidente ls nbloleccnclo de le -
nocibn tr.dtclonol de ls educacifin, En principln Y
c;-o se ha referido, el sdulto se vela obliqudo 8 -
"scudir @ le Onica inutltuclbn que olcgurabo un reco-
nocimiento socisl; @ un proceso sducetivo que ndenin
" de ser la Gnice slternative sducative reconocids, se
‘clraéterlzabn por estar desvinculado de le rcllldad.
por ser un proceso disefiado -iﬁ articulecibn con ==«

otren practices socisles determinantes, como es en_ el

(1) Lengrand P, Introduccién & la Educacibn Permancntm. phn. 60.



i éisp de l0s edultos li‘ucfsitddd_biéddc;tvh‘dll 'de‘i:f

" cendo.

3 reconociuiento ce quo 1s cncuolo nr- l- --fi-n;j

fin.tltuci&n educutlya por cxcelcncil. concucrdl con

1 ides de que la educecibn se reullx. en un pcriodo,

 :¢ cipcc!ftcb de la vids y'npvaélo circuﬁhcrihq al edul -

" to s uns educacibn compieﬁentlrig, sino que niege le SR

posibilided de que ls educecién ss reslice fuers del
émhito escolar, posiclén que s su vez niég§ la wducs

. cecibn ejercids por el proceso de produccibn en fcq;

cién 8l grado de destrezs, hebilidades y ®cuslidades® :ﬁ

Que debe de reunir la fuerze de trabsjo, de seswswrdn -

s los requerimientos del cepitel..

. Una rcconslderaclﬁn de 1- escuela como Onito
ngent! .ducatlvn cunduc¢ [H 'nodlflclr las nncinnes
de ttenpo y espacio en la cducnc;ﬁn, tree como conse
cycnci- ls pérdids de su monopolio, por perte de la
escuels; tstu'ln convierte 8610 en un ogenic de su -
procesc. Pers cumplir lss nueves taress que le ste-
. fien, .19 escuels debe -ujetutic ® una gfnn-foruaciﬁn :
tualitstive y dejer de ser ls estructure Onice, Je--
rerquizada: debe cpnaﬁltulrse en un cbérpo,diltlnto
dentro de le socliedad e integtarse reslmente @ ls vi
da cnmun;tarla; buscar su finalidad fucra de elle --
miema, ahundoonr nu carhcter morginnl y mislado, pa-

fu propuncr uoluclones & 1 problemAtice que derive



"'f-ddc lau e-r-ctnr!stlcao lo:lulea""

' lo. 1nteres. puntuallzer quu 1- crlsts dt l.

ducaclﬁn se conniderl como ln lnadecunciﬁn dl 1le notdi

 chc10 cnn el cembio social: *(...) 1a cocucla de hoy'f 
":; *permanece inmutable en una sociedad en unl.lociqdld
'in txan|icl5n,Aconat;cﬁidl‘pérvloi gfuv;nkproblinns :
: ailincls-polltlcou ﬁueliiiéeh ualucioﬁco cndbpvei il- -‘]v“
: répidas § -Juatadla sl mundo de hoy' (...) 'pretcn-- e
.'{i19* v'7 'i-;": der que ls escuels es la ﬁnicn vis educstivs he iden
tlflcude paligrosamcntc 1. cducnclbn con la escol-q&.
:znc16n'. Por lo quc.dlferencinr 'élaraﬁente lia fune
‘:- c£nnea escolares de ls funclﬁn educative genfrice, - )
k cn una prlnlal fundamentnl paru poder pllnificar en :
furna adecuads cualquler lnbnr educativa del fu;urn. |
So0lo aa{ 1= eocuell paserf s ser uno de los medios -

oducaclonale- de 1s co-untdud'(Z)

. Otra de les resultentes de importencis de ls
‘negacibn de la educacifn como una sctivided circuns- . .
‘;grlt- . 1» ascuels, es el reconocimiento de précti--
B . cas educetives reslizadss fuers del sistems educeti-
%wﬁﬂfﬁ; "ﬁ>,“ . vo, prlcticno ejercidss principslments por sl contex

~ .to socic-econémico del educando Y rccnnocidos'bujo -

(1) Cestrejbn Dicz J. y Angeles Gutibrrez O. Op. cit. phg. 28.

(2) Documento ILCE-UNESCO, Tema I, "La Escuels de Hoy®. Citado por
Centrejon Diez J. en su l11bro: La Escuela del Futuro. phg. 9.



,u ‘18 nuc!bn de oducchGn no for-llz 'L.s nuevus COﬂc.awj';“

V:,cloncn en materis du uiatennu oducutivul ‘sbunds Hoch

yleitntr Ye en concrcto. lu ten dlrundlda ide- .de cdu.i

cac!én pernanentc. proponen ll cunjunciﬁn ornénic.

S cquillbrada de uns educaclﬁn furnal que corrulpnnde_kr'
1. ufrecida por los" tradiclonu,ls -latema- !ducnt£ ?
C w0, Junto con ls educecibn no formal tlplca de los - S
‘; trldlcionalns prngramas para esdultos, lnn cuales rc-,5
quiercn aer ntjor cnordinodos en el futuro. .daptl-- ‘fbi
- dos @ les neceald.dns de nuestro tiempo, tndo ello -_ 

’ Junto can la ¢ducaci6n que podr(amos llemar lnfor---'_
1.(1) :

~

Existe cierta confusibn en relacién sl empleo
de los términos educscifn no formel y educacibn in--
formel, para el presente trabsjo interess la nocién

iﬁ cducaéibn Anforual; respecto 8 ls cusl se efirma;

‘ *Por educecibn nspnntian‘(lnformal) entende-
ié- el proceso por el cual. durante su vida, todo in
dividuo sdquiere octltude-. velores, sptitudes y co-
.nacln!cnto- [] p.rtlr de su experiencis cotidiens y -
de ls influencies y recursos educ-llvon, procedentes
de su medic-ambiente en la familis, en el entorno =-
socisl, en el trabsjo y en el juego, en el mercado,-

en le bibliotecs y por 1a intermediascifin de los me--

(1) Citade gor Flores Jarsmillo R. Op. cit. phg. 18.



R

l:"f,,‘,dloo n-.tvoa de lnror-czﬁn'(1’

‘.'  De este nodo se tcconocc no tolu ls neceslala »
" de quo 1 cducacl&n no se circunscribl s ls ncci&n -712f
] lo encucln linn,que e omplil el concepto mismp - n

de educacl&n, para c-r rccnnocinientn [ lna pricti--

"_cnl cducntivau no lnatttucionalizndea como tllct.

- Lo

(1) Lou. J. Op. cit. piq. 27. Texto Orlqlnul- *Par éducation spon-
tanks (informal), nous eniendons le processus par leguel, sa -
. . vie durent, tout individu ocquiert des ettitudes, des valerus,
e . des sptitudes et des connaissances B partir de son experérien-
. ce quatidienne et des influences et ressources fducatives ----
issues de son environnement-dans la famille et dens l'entours-
ge social, au travanll et dans le jeu, au marché, @ 1s bihlio--
theque, et por 1l'intermédiaire des moyens de grande informa--«

tion®.



31 :f£‘°.i;.. e

X zimucxou v :‘oucucmn nnm:ur:.’f E

7 ”..

‘ - 10 l"” de nuestre "n“ici&n henos cnfoundo le u-“‘ L
x i uelbn de le cducnctﬁn pcmncntl con ll cducnci&n n- odulto.,:ﬂk,:”_i

n ste nmnto es nccunlo uﬂllor qut tn w. or!gcnn 1a --,

ldue.cl&n pcmncnn se cm!dnrb como un poutulldo veferido y -
vll}do hleouoon pare lq_cmcaclﬁn del asdulto, de tel forn.
. @s convenisnte sefslar que son tlll’l-‘l princinald- ui;epcionu ‘,

,ldj_udlclhhc ll conce_pto de iduclﬁl&n hll’ﬂﬁlnt.."’ -

1.- La lducuclﬁn persangnte como uns fur-l cmcuuudt- '

ds le educscibn de adultos.

. 2.~ Lo cducncl6n peruncnn como yn o!nbn!no gz ls cducl '

clﬁn dn ldultol.

‘3.~ Le educacibn umninto como un proccio de oprcﬁ&lzi-

Je o 10 largo de le vids del sujsto cqunmlq..

Ficilmente se puede identificer uu}j;ﬂiotlmnl en-
tre las dos prl'urn vy 1 Gltlnq_w;hzﬁl concepte Se ‘tue
cacibn p_ex-ment‘e c'xpuutu.;,.?iwl‘p-,m; ® su vez sjemplifica 1w
‘treyectorie seguids gqépl'}qmlccliunto de diche concepcibn,

€n los dee or,t.-,on- nccpclonn.' la educacibn pumnéntc -
T ee hjy(hd-xnénte circunscrita s 1e educscibn de adultos. En

i

(e “lli Cntnjbn Diez J. y Angeles Gutifrrez 0.
. plgs. 19.21,




‘»3  ‘1.:, i

'h uﬂ:cn. por lo contuuo. e lmuc- como viudn pnl tm',.’
o '.dueindo. ses htu nlllo. -dolnccm.c o ldulto. n dcelr. en ‘,‘
: ln dul pﬂnenl uccpctonu ls cducn:tbn persanente no se ha

dcnrrnuldo l un gndo ul qus se pootuu eo-o cnfoquc ° con“'\__g

' eopet&n !duc-tlvl gmnl sino que se plentea como ‘un com:cgf:j-
_to porllclo nl dn lducacmn de -duuoa. qued-m!o en ocnionel =
' uducido e la cnlgnlclbn de clcrtu ‘formas orgmtutlvn de
1e -lﬁu,. ' L ' '
_ . _Pare el pnunic trabaJo es deterainante ;l het;ho de pos-
| tuhrn =la educacibn pm-nenu-i cono vklida parn tudo sujs
'u oducnndo. dado que de otre fores no nos cncmtur!anol sna=

k llnndo-m’ concepcibn genersl ds la e,ducnct&n. ‘

f

. 2.1, Concepto de Educacibn Permsnente. . O
Con objeto de plantesr un marco de referencis, s contle-
‘ nuscibn cipénma una breve definicibn de cdqcuiﬁn peraincntl,’! |
. y8 que i ) U] htgo de wutr.n trabsjo putcndmi desarrollar -

une vasta gonceptuslizecifn de 1e miswa.

':'El concepto de educaciln perssnents ~-afirma Parkyn-e
no go-dlﬂeu dl ccnpnnd.cr. Todos sabemos Que oﬁ 1 munda -
maderna, les ieﬁocl-unuo v les condiciones de existencie se
renuevan 8 tal ritmo que las personas ho puaden proetender pa- -
oar su vide llh tener que sprender suchus cosas nueves, [e - '
evidente que no poduol. sprendar en nuestrs infencis y nues--

trs edolescencin tuodo equello que habremos de necesaitar durasn



_—

't tode nestra vidas. (1)

Por su plrt-.funonnd loatunez 'Entmdenot por Qducu-_"‘

eih pernnentc un orden de ldu-. de. npnuncln y ‘de u-u
uetmo suy np-e!flcu. es declr. ls educnc!bn en 1e plcnl—vl'?
tud dc o concepclén. con la tounud dl sus uplcto- yda = i
- aue dlunalonu. en le com:lmldld inlntenmpld. dc L T) dul-'
nono. desde lu primeros -mntol de le u!-tencl. hasta ..._
lol Gluoos. y an la uucuuciﬁn !ntlu '} orglnlu de ou- d

- vereos mo;ou y de sus fases luculvn'.‘?’

‘Se puede observar que estas dos definiciones no hacen -
difnrem:luelbn alguna n-pectn ® un determinado -uJeto educan
" doy quc lnciden en ln acepcibn ds educchn pcmnente cond
" un proceso de aprendizaje a 10 lnoo-qc 1le vide; 1gu-ln¢nte--‘
que li ha aceptado le necesidad de una lducaciﬁﬁ no ;610 con= '_
- tinue sino an conntlntcbrenovaclﬁn.' 1a cual no se restringe - '
® experisncies educstivas realizables en el sistema escoler,
" . Tcomprendiendo una dimensibn més smplis tento uq‘:oul-znt'c -

cono por la forme coao st pueds ruuur.

. €1) Perkyn, G. Op. cit. plg. 6, Texto ouo‘mh Le concept d'“u-
cation permangnte n'est pas oifficile b selsir. Chacun sait
ssintensnt que, dans le sonde woderne, les connsissances gt -
les conditions d'existence se rencuvellent B un tel rythes --
que pereonns ne peut prétencre pouvoir pesser os vie sENd o=
svoir & epprendre besucoup des choses nouvellas, 11 est fviee
dent que nous ng pouvons epprendre pendant notre enfance et -
notre sdolesacence tout ce dont nous surons besoin pnnuant ton
te notre vis.

(2) Lengrand P,, Op. cit. plg. 26



;Jv‘.‘:»htehn. punetpunnto cn 1a doﬂnlclﬁu de l.nncnnd. wun ll [T ". .

helbn pu-mnu. :

- guir le cvolucun del sundo®,

: o A su vaz Mcc-oo mtlr u -bigﬂcdld di tn nﬂme!mu - ‘-_i;""

plnr t&rllnal eono 'lo cducncl&n cn ls plcnltud de su cmlpeih'

% 'tat-udm de luo nplcton v dinnuonn' “no npecuicn la -lgnlq
‘ ucun dcl coaeepto de cduc-clbn pa-umﬂn. u-ndo lugar . lntcrpr.
i, Itlclunu divcrgnntu '] pocl clnriud cn uhclﬁn el -luu. L POP  es
.nuntn psrte nos hnol u-u-do e reafirmar ptopouclonu Y8 @Xea _
'punnl e este tuhljo v prltcndm- lupur RU N encunch mcin'

‘nade con la upn-lclﬁn de lol princlplhl po-tuhdou de la cduc-- L

A efecto cl cmumnr douutmdo u pouctﬁn outnnwl por

. 308 tebricos dc 1e sducacibn persanente, conuderaon oportuno en

aste scmento oburvdi' su conccpct&n de ls cduclclbn. y e8 n eate.

'_ sentido que non permitinos nunvllcntc ctt-r a Paul Llngnnd. qulm '
T ] quui 6l sutor afs rcprluntluvo de la posicibn u-tcnld. por

’ll UNESCO, ademfe de ser.fasctible conadornlo como uno de los pio -

neros ds ln cducoci&n mmnmtc. I.cngund .ﬂmz

*,..18 educecibn tiene una funcibn de tiunnnul@n que no po-

demon olvidar., De eslle 'dcpcndc el sstablecimiento y mantenimien- _

to de 18 relecibn entre les lctdnlu generaciones j las pncédon-

tes. Serle uh error roepar con gl pssado, con tndou 1os pasntios,

'por sucha funu con qus ee uponon 18 necesidad dc innover y se~

(¢

(1) Lengrend P, Op. cit. phgs. 145-146,



Habrennl dl 1d¢nt1f1cnr quu nos cncontranoa lnt- una lnti-~

’f "gua y conacida policiﬁn lbatenidl por laa més tradlcionalea cn--hl

dor de difcrcnten corrientes de ll lacxolog!a de la educaciﬁn.queff¥‘

; se remlten . los eatudloa deaarrnlladon por Ourkhelw v algunns dc' o

if como la trnnsuioibn de 1a herencia cultural por las generaciunes

.vicjas aobrc las nuevas; la concepcl&n que valida ‘todo proceso -

dev'orgaciﬁn del sujeto educando, rem;ti@ndose a lna principios,

- normas y valores comunmente aceptados y generallzqdol en un momqg,ﬁ

to determinado ﬂel deéir:ollu hiltﬁrién.‘planteando la perpetua-
cibn de estos valores a través de ia imposicibn de loa mismos por

-la organizacibn social vigente, fenbmeno cierto peio'quq sin em-

bargo.'no considera el momento de ruptura o transformacibn lociél,

- haciendo imposible una respuests critice 9 en Oltima instancia,
uns respuesta gue plantee la ruptura y tranafarmacibr de la furéf

wacibn sociel que se va a csfudlhr.

(1) Ver por sjemplo Sociologia de ll €ducacibn, de Fernando de =
- Agevedo, texto en el que afirma: "Ls lengua, la morasl, la re
11gibn, 1as cienciss, todo 1o que {ntegra 1a culturs de un =
grupo, s producto social, obra colectiva, y es su conjunto
1o que forma el “ser mocial®; constitulr y organizar ese ser
en cada uno de nosotros ensefia Durkheim, es el objetivo cone

creto de la educacibn (...) la socledad desempeNa el papel de

un mecanismo de transmisifn que supone la manutencibin de la -
‘sociedad como un tedo (...). LW educacibn es, como se ve, un
fenbmeno eminentemente social, tanto por su origen como por -
sys funciones (...) el fenbmeno de la educacibn que se da en
todos los grupos sociales, te dintinque de los otros hechos -
saciales por su funclfn especifice que consiste en un proceso
de tranamisifn de las tradiciones o de la cultura de un grupo
de una gerercclln a otra®. phgu. 6B1-52

' inrrlentcl educatlvas, aat comn pnr el lnfnqu: lgualmcntc conaervu-i”it

. sue aeguidorco (1) o sea, la postura que Juatif!cu la educaciﬁn --.;”;

¢




gg,!t§ g,g§{rsu1.t§ ' Db]etu de 1- Educnclbn;}|i f}~ ‘

v  :pxob1¢- quc heuan dl -botdnr en cuto op.rtndo.

Hoo hc-oo proput.to cstudilr ll forlu an cnno concnptuall- '

.':‘ll le nduc-ctbn per-anentc al sujeto y a ﬂbJ.tﬁ de 1' '¢0=¢°15“

COnnldnrunos de pnrtlculur intcrt- 1s forma como ccnccptun :v.5fL

' ”3'1120 x- educacibn p:rnnnentl ol sujeto v '1 obJeto de ls cduca-'”; ' 

7’elbn en ls medids en que por -u generulldad clton dos espectos

conntituycn posiciones detcr-lnnntel pnrl unu conclpclﬁn cducltl

'vt que se pootula como’ 1s concepcibn que lnvnlldn R trnn-fcrnn
lp nocibn de cducaci6n._lllnll-o quc pretenda dar respuests Q-
1ss interrogantes que larnnnlfgeﬁtan como carenciaes bvlnldecu-?-

clones de la conéepclbn tradicional, pues dcade.nueutro punto de

vists no es posible trensformar 1s concepcibn de le educacibn <<

"'iyutn transformar e su vez la perspectiva scstenids por ls misma -

en relocibn al sujeto y objsto de la educacibn, sin transformar

‘an estos dos inpecto-'fundu-cntolcl. le nocibn de educecibne.

Tzataremos puéu; de d‘llnltnr 1a posicibn de los tebricos
de 1s educacibn permanents, introduciendo sefalemientos que nos .
9orqft|n identificor el gredo de dellrrollp de la concepcibn --

Que nos ocups.

Iniciamos nuestras exposicibn con 1o gque hn up.rlonel- oe

presenta conmo una perspective critices . ‘ C

*El nifto cgt& sometido sl sundo de lo® sdultos, personi-
ﬂccdo por los padren o las autoridades escolares. No esth an

condiciones de decldir por sl miomo; ni puede escoger lo que le



'ﬂ‘ .p¢tlce. o le des-gr-du. Atnilo,qui respscts f,l!kldﬁcicgﬁn,”..;-

' f»un mero objeto" (1)

i“i‘ Esta pasiclbn'breadpundrié'uni'crlﬁiéa ii hecha de que . -
1- uducaclbn ae reallza ‘como una prhctica 1mposit1v-, balada cn'Av

,ln negaclbn de las poaibilidadca de participaciﬁn y decluibn delv‘.

nujetn educando con reepe:tn s su. prnpio proclan educativo, sin e

embargo. 1a referencia hecha presenta desde nuentro punto de vis

’

‘ ta 1a slguiente carencis:.

Se clrcunscribc al problema de 1a educnciﬁn del niﬂo. por
lo. que puede suponerse que el -dultn tiene una particlpuciﬁn -

'cnnsciente'»!n sus précticas educativas. pues que el nifio sea un '

*mero objeto" para lé educacibn levldJUdICI (] Que'catﬁ -dmetxdo -

al nundo de los ndultcs, de: aato forms se supone lmplicitamentl
que el sdulto al participar en un nundn de sdultos puede 'deci-

dir por s{ mismo® o.escoger lo que conviene.

'lnaertarlu de una manere consctente en sus pricticas edu-

c-t!va-'. es una pnaicibn que sitia .1 cdulto fuera de un proce-
_'s0 de ideologlzactﬁn, esta es fucrl de 1a ouaciﬁn ejercids’ por
llafrclaclones socisles de produccibn y por le propie ideologia

dominante.

Une pregunta que nos permitirh aclarar la proposicibn he-
chs por low tebricos de la educacibn permonente y que esth oiri-

gida a denotar .el carficter conservador de cutm concnncgbn e85 =~

(1) Lengrand P, Op. cit. phg, 60«



fv;;rndn simult&neamentc como ser |ut6nomn cn s telaciﬁn cnn los dc-i

' ?'nado. (...) Plrtenec! e le vez alo pnrticular y. o 10 universal.

S

‘*;hlcbmn cnncibl ll lduclclﬁn pnrnencntc ls in-!rclhn dcl lujeto cn.

:“'.u contexto -oclll?. veamo.. (...) 'Eatl tndivtduo (13 conaid:-
. -mbe v can ls |ocledad = genlrll. E-ti ® 1- vez aislldo v f¢1¢°1°:

alo partlcular_cn 1a medids en que se’ siente miemh:o de una co-'f »
.  1oct1h£dad,,actuando en tanta que ‘tsl, compartiendo los senti--

e .1¢nfos,~trndiﬁionep y formas de yidh de una sociedad, dé una --“,7}‘
T::‘cllan o dé’dn pais; l;lo'dnxvérsal en le nedlda;eﬁ que e; capaz

de percibir a la humenidad como comunidad con las infinitas di-

" versidades de ls expresibn humnna.'y'tintltnﬁose solidario de -

: léa restantes hombres, rezas y pueblos, adquiriendo una vieibn -
: plaoetnril.(...) en fin (...) se convierte cada vez més en iﬁje- '

' to de su propla gduéacibpf(1).'t Tl

Esta puulciﬁn viene s corroborar nuestra nfirmaciﬁn. an

- rclncibn * que se ha lltuadu el ¢ducando fusra de la luJ!clbn -

'ljcrcldavpor les relacioncl saclales de produccibn y por la ideo '
logia dominante, y ssto porque a pesar de rccenoce;ae que el in-
dividuo fbrml.pa}te de una sociedad,se ha establecido que sostie
ne une relacibn de sutonomia con respecto a la mismajautonomia -
que le -Q proporcionada por un proceso educativo en el cual 61 es
su propio ?ujdto. es decir el educando no sblo tléau conciencia
de sus prhcticas educativas, sino que ehcuentrq en &1 mismo la

rezbn de bstas, posicibn que nlega gue 18 educacifn sea un re--

(1) Ibidem. phgs, 104-10S.



BT
du;iinienfb.ai i;‘ptﬁpii'@:ggﬁi;aéibé'y del dpia:r@ilo ipqiq1,7“

Desde nuestrn punta dl vista ce ha 1ncldldo en una vi-- ;~f

: llbn lndlvldualista de lu cducaclbn, no porgue se nieguc que ¢1 _

‘ :lndivlduu se de-nevuelve en.un contextn aocial, sino porque se N

gstablece como razbn de ser dc 13 educaclﬁn el propio lujeto -

o cducando. y se cnnclbe a éste. como un personaje dotadn de. una

ynutonnmla y de una capacidad de declslﬁn que sﬁlo es factible -
de plantearse e condicibn de considerar al nujeto educandn y ]
) !ducaclbn mlsma, ajenos 2 la determinactbn :Jercida por la
eltructura ecnnﬁmlca. por las condiciones materiales a partir

vdl las cuales se establecen los requerimlentos educativns, con—
'dlcionea que determinan los contenidos Yy las précticas educati-‘;
vas en que se desenvuelve el educandn. detcrminando de 1gua1 -

~ forma 18 conformacibn de éate,

Hablar de ls sutonom{a del sujeto educqndn, de su cépacl-
d-q’dn decisifn sabre.su propio proceso educativo,. es hablag de
lss posibilidades pricticas, concretas de que el educando en -=-
sus rllncione; educativas, en sus relaciones pedagﬁgléaa e -~
delehvueivn en un medio nmblenfe que reconozca su capacidad pa-
re determinar la forma y loé_contenldos de la misma; de un me--
dio ambiente que ademfis de reconccer la cupacidad del :dﬁcanda
para actuar sobre sus prhcticas educativas, permita que el edu-
cando se inserte no s6lo como sgente receptor dn‘;ontenidos pre-
determinados, de\relacloneo educativas preestablecidas, posicibn
adoptada por lesrgo tiempo por la educaclibn: “Trﬂnlnlunulmcnté,‘~

(la educacibn) se ha limitado 2 la tranomisibn de ung serle de -



173 contenidos 1 s lou cducandol. quicnel lon roclben v lcepton de mu-:

L ncrn plsivn.3 El 1ndlviduo es, dende cstn puntn dl vlntl. conui-;

. ;"';; .

dlrado :nmo un -cr 1nlct£vo que le -dapt- s 8y mundn. pern que -

57 no plrtlcip- e s tranufnrmacibn" (1)

. Como ln- pruploa t-bricoa de lc lducuciﬁn permanentc lo
han reconocldo. 1: participaclbn del cducundo en todo proceso -ii
‘ cducetivo que se desurrnllc ocorde e 1a nocibn tradicional de -:""
le cducaclbn se reduce al papel de aqente rnceptnr situado mbs ;

‘ blen como deatlnatnrlo de la -cciﬁn educstiva,que como p.rte -

I 2 lntegrancc de ln misma; Iul capacldades ] pnsibiltﬂadca se ven

tcducldnl a ls sceptacibn de criterios y normas ea;ablecldaa ofn
con-lderacxﬁn slguna de los criterios e 1nt¢reseé de'qulenea ha-
'brin de -doptarlos y en muchos caaos reproducirlus como verdades

1ncueltionab1¢s. ‘posicibn sltamente crlticable pero no por ello

¢

anmplleta de trntur.

r's sanlfic- que |1 referirse sl acto cdunatlwo como une re-
i;;iﬁn lnpnsitlva. que al hablar del educando comp un ser paaivo
se esth cuestionando la cosificacibn hecha por la educecibn en -
relacibn el sujeto educando? Cosificecibn que se da en la medice
~.sn que lu cducnciﬁn se reslize como uns octlvidad wonopolizada,
pues sostenemos que ls visibn gue permltc rcpresentarac sl edu-

cando como "sujeto de su propis nduclclbn' presupone.

8).= Uns variscibn entre sujeto y objeto de la educacibn,

(1) Castrejbn Diez J. y Angeles Gutilrrez O. Op. cit. phg. 7.



; ‘V»"'/‘pun uﬂnar que cx lano cducando puedu dcvcnu o ==
,?foujeto d- 0w prop!o cducncldn pre.uponl qu! ll objctu -fy
}fdo 1a educucxﬁn es pr.nclpalu-ntz 1a de; dar c.t- c-pucl:~

:ff:‘;-aod al uujet.o cducando. cstu n. cducnlo para quc 'uo

" Ti;enJ- por o! nl.-o" plrl que -uquleto 'eonclcacl-'

'Estu vartuciéu esti balado en uns coslflc.cidn dex ou-f,}

.  "let¢ ‘sducando, en le ledlda~1n quo‘ap -upune una 1den-3:ﬂ‘ 
' ‘f'}"um el sugeto y il objeta de 1s ecucecidn, sln esta

*’blecnr-! une cape:ificldad propia pars cana ‘ﬂ.".Jc- -

:clloa. cn lo nedldaAcn quc le edueaci6n reconoqc cpao-- :- i

“objeto el propio sujeto educsndo.

I purtir dc c-tas variacionec y en contrapo-lctﬁn e le cnn--

;epchn tradlclouai de la educacldn. 1s concepcién de educacibn -

: . permensnte critice que el sujeto educendo sea t:ntado como un ‘ag-
xro ochto'. sin cnbargo este cnfoquo proviene no -610 de situar --

. 01 sujsto educando como un agente receptiuo.--lno también de la -
negecidn del lu#etanlento ideolégico eJnrcldb por le estructure «-

" socisl.

A su vez, el sefialesiento de 1a necesidad de representurse «
de una menera concrsta ;l sujeto educando perwitird a le educecién
.piinnntnto'lntgntir negar que el cducando"ei trotedo como un "me-
70 objeto®, pues se sdjudics este f.ndmené » 1a’botraccién, pro--

_ ducto de la insercién social del individuo:  °El hombre soderno =

es victime de 1a sbstraccibn. Yodo converge para dividirle y rom-



B B .

liplt -u untdnd. 1- divi-xbn dc la ooctedad en cl-aeu. le cnnul--
"eiﬁn del trlbujo parcinlizndo. cn el cual el individuo no ‘percie’
[bl nl lll cltructural nl nl .cntido del conjunto de lu prouUcciénjf]j

:y dondc nn conuigue 1ns¢rturae- e opoaicibn entre truhljo 1nt|-:“l”

11¢ctu.1 v ttab-Jo mnnual (...)' (1). 34 hombrc el ser -ujeto y\~
<. no nhjetu. no dlbl oer nanipulsdo., £n cutc lentldo ll partlctpa ,}%?
,cl&n e contraputtidl de ls lllnenc16n. puea pernit. ll hombrc -fhf?
.ncluzar IUI pontbilldaden Y oportuntdudes parn tomat ou deutino‘il b

’”:on nun nanus (...) (2). -kg" g L ' ' :f‘ f ~ ,,'5: ,' 5.§

_ Af!rnnr que el hombre noderno es vlctlma de ln sbstrag-- . :
;  c16n y rcconnccr Estn como producto de. lae clases -ocllla- v, de
_ ‘la divl.t&n del trabaJo es une tcsi; que xequierc du una respueskajlf
‘f*;fi*?;W ',t.. pues de otra forma se estar{s negandn 1a pn.ibilidad de una ;j -
S rraprcuentncl6n cuncreta ‘del sujeto educando, sin embargo 1a rcs-f
'pueltl ofrncldn por la educacibn plrmannnte se encuentrs en '1- 1
o ponlbllidad de particlpaclbn dll cducnndo'. partlcipnci&n 'dena- ‘f;'

ltmﬁorl' en of -l—.

’ lclptli QUIVIIS clupcl locilxél y el trabajo pirclllizidn
! din como rclqltndn que tll'hopbie' ses victine de le lbltinc--»5
élbniicl sceptar la incapacidqd teﬁrica v pr‘ctic- de una dct?r-
lllnldl conqebcl&n_de plantearse concretamente los ;roblemaa edu-
~ cativos, pues, da quf abstraccibn puede ser ;lctima el honbre @

no ser de la incapacidad tebr;ca de plantehr y dar respuests a

(1) Lengrand P, Op. cit. pSg. 103 :
(2) Cestrejbn Diez J. y Angelen Gutibrrez O. Cp. €it. phg. 56.



clutmutc culou 1- tundmch . ldmuﬂcor como u m-;

In -odcrno al 'hc-bn nu' l.pln ol M-nu nn m s um

uprncntlclh concuto?. ° por lo contnrlo. concut-mtc nos -

" tncontrmo eon ln indlvldmu qul -1 d-rlnu cn eumto l au pou S

cl&n uopccto '} loa udio. d- producei&\ on eunnto s sy nlvcl de .

lugtuo. forn do vldo y dc panur. fornn pn-n clnu .ocu-

lcﬂ cotrenpondltntal ‘s 'ornnctonli -oclllcl iopcclftcln.

‘ !-u Mnbu concuto. nto hunbn pcrtemcunte & una cla-
‘ e socisl dsterminsda no s6lo puede esr representado tlﬁrle.-entt.
_olno que no requuro cosificarse, =pssar @ ser ochjeto- pars ==
v dg jar di’ler sanipuledo®, nﬁn senos casificarss cncontrindo‘ln -
‘rezbn de esta cosificacibn en .( aismo ; o1 por 1o contrario icio
iuicfc orgahtzltlc partldlrii U] cllliltnlcatg ey €ON une posi=-
_€16n de rupturs con la ideologia dosinente- pars poder dar uns -

respuesta concreta a problemas derivados del dessrrollo niatbrie

co de ls socliedad.

_Unq queda por discutir la propussts hecha en el sentido -

' de que ls Sparticipscibn es i:pntupntlda de la oulnn‘clh'. ha-
brewce puil de delimiter el tipo-dl plrtlctpneiﬁﬁ que propons la
husve cnncopcl‘h educstive. Como se pocrh cbeserver en 108 si-~
guientes pirrafos, es otecilo delech.r .l respecto toda preten~
0166 tendiente e tranaformar sl monopolioc cJ-rétﬁa por el Estado
en cusnto @ 1a determinecibn de 1a forma, ccntcﬁlﬂoo v nétodos -

bajo los €usleo es conformado el sujeto educsndo; wonopolio bass



'=?:;53’L fo;" RER

: do -n lal pl!au copunnutu on lu dechlcﬂu e mtuuu do -

e h chu dmlnmtc. -luo- que nlcgun dc princlplo ‘tade c-pnl-‘

v Adlll dc plrucwnclﬁn do les nun en ln pllnlnclclﬁn Y ll dnl- ;

e trouo de eu-lquur nceiﬁn emcnnv-. L

Ocmtml ui-umo un .v-ncc de c-rﬁcter pcdag&gicu, on -

- tl cull u u---u- pnticipaciﬁn dol lujcto adumdn st da s

i udla o que ls ul.clﬁn eduudor-cducundo oe ve tnnofomd.

‘Vcn-o ruultldo del euuunnnunto del papel dal. cduc-dor colo -‘ 

ponndor del saber, ‘visibn que concordabn plnn-mte con une - "

' _permctl\n dc 'tunnnﬁn de cwcuunton' sn el acto cducuti

‘ vo ¥ ml aitusba s} :ducundo co-o receptor da los mismos, pni-
cl&n qu n necuatlo -odtﬂcn Mclendo recaer el proceso eduu
- tivo ye no on los conoctuuntos [ ] habludades dsl ldundnr. sino "

: cn el dnenvolvi-unto dnl proplo educando,

‘ -fote cunumnuntn e orlgtmdo por urrllntn‘ pcﬁugb- '.
.otcn wl han por-uwo e traneforsacién de lu prhcticas educs
- tivas: (%Existe eceso desds el punto de vists da la sutoridad,
en el mdo de Woy, slgo que os assmujy & 18 concmtltoclﬁn e o
pqdﬁru en la persona de un enssfisnte?. Se dedics e instruir, e
forlfot. tiene el privileglo del ssber y de la gdad. 'Tiene razbn
por definicibn; es jusz, pricticamente sin spelecifn posidble, y .

' ajecutor. 32

- *

_ €o aste ure critice que encusntra sus bases en posicionss

coao 1as de Faulo Freire, quien tim souleoiia: *Cees) €1 educando

(1) Lengrand P Dp. cit. phg. 47



._»v..a cl oano do unlpuucum dc loo uucndnru que rumum . w

wez'® lu ntructurn de dminncih de lu sociedad actual, tdu—-

| car es ontom:u todo 1o conturlo @ hscer penssr, . e neg-clbn

de todn lu poolbiumdu tnml’orndorn del lmtvmuo vuesltas '

"'hocln ol o-bum.e n-tunl. " ucul cn ol cuol 1’ tocari vlvlr'(”

 Sin cnbargo, dltigir ln crittcl hacie cl .ducldor -ldenti-'f‘: f
ﬂcnndo -ducndor con pmnunru- es una .pucuctlm hln del ==
problen, .pues como afirms Marx en sl prblogo el Clpitolz *Quien

k q@no yo concn_u‘ (31 v:‘hnuouo de le fnnaclbﬁ econbaics de 18 80

ciedsd como un ptocu'o.Ahhtbrlco-nituul. no puedw hacer al indl

.vlduo' Tesponssble de ll sxistencie de relaciones de que 61 es o9

chlmentc cristurs, sungue .ubj-tlvmnn se considere my por - R

, 'oncin de elles®. .‘2)

En esf que la crltlcl plnntudl. sl circunscribires s la -
ulaciﬁn educedor - educando, en tirllnol de unm&ﬂuci&n. se
limite. .o reslizer pcqulﬂn nodificecionss que prasentan en apa-
‘ziencia una -lvo£ participacifn del educando en su proceso edu-
cative, el "desenvolverse® ste en forss sctive -en términos de
desempefiar actividades-, conforme @ 1o que se ha denominado *di-
nbaica de urupﬁ-' probléu Que no habremos de tunr.' con mayor
.profuudldud dedo que incide prlnclpnluntc en aspectos dld&cncn-

v por 10 tanto no nos ocupa en este trabajo.’ Ahora bien, nos Dﬂ'

"€1) Freire P. La Educacibn como Préctica de la Libertsd. Citedo
por Castrejbn Dfez J. y Angeles Gutibrrez 0. Op. cit. php.32.

€2) Marx C. €1 Capitsl. Tona I, prblogos phig. XV.



. V-lthon c-llﬂc-r dc -p-rent. h parucipnclbn del cduclndo qu- -
“\'mnitl ut- vhi&n p-dngbgico. yn que ni. llquuu s ha lonudo

“-'fr”‘qun éste lntervmq- on h plnnzﬂcnclbn dl los .iltenu Yy progru-,,, i

f,- -ln eduauvon. lctlvldld dc ll cuol u ¢ncu|ntn relcgado y e N

SN 'ul Eltldo ll mu u -djudlcl Y mopnuu ut. funclﬁn.

e lootcnuoo. por lo eonturlo. qus h p.ruclpacl&n del edy
B cnndo di.tl de elrcunscrlbiru e sy dncnvolvi-lento en |l acto -

'lducatlvo Y qus u pnuclplcl&n en. y 18 detersinacibn de los ohJe-, 8

‘ uvot. contcntdoo Y -(m de h propn ntrnctur- del sistems tducg T

s ttvn uquicu lll una ntructur- nochl Qe h-g- fectible dicha -

uticlp-clﬁn. R



o P‘axn'cxpnzs' bos'ruubos”ot LA cohchgmu’im‘muems. g

: Tfé'uelrcl de lo. prlnclpalco poltulldnn de 1 educuc!ﬁn ptr-ancn-

; 12 100 [ puedc conuldcrnr el prlncipll postul-do netodongl:o—dl
f‘f'j_dictlco de dlcno cancepcibn. g : ‘

v5¥ 3.1, grender e ﬂgrender-

Ca

'

tn cntn p-rtc do nucotro cxpo-lclbn hobrnnnn dn trntar -

!nlclureuoo nue-trn cxpoltcsan hnctendn rcfergnci. . Xo -

| :”ﬂ Como uns tenpdeuta\q 1s eupécinlt;ucl&n-proporcio-
nod- por ei sistema cducltivo; éomn“unl'gtipucuta‘. la -
percislizacifn del sabier chlniyuiiten- capitsliste, se -
‘qstablccc como neceaario‘el regreso 8 una .ddceclﬁn geq;hxfb
‘te), proposicibn que dsdo el desarrollo slcsnzado por == . -
’ f llo’prOpl-- clnnci-a. as{ como por las relacioncs de bgg;.

: ducclbp.'uq considers flctible en la medide en qde,la -
:lnuc.ctﬁn;ruportn sl educendo une capscidad de sprender

‘. lprendei ¥y no *un saber scabedo®,

-

. "En edslante, en todo procesc -efirma Lengrends «

L yl no basta con ponzr el lccnto sobre el contenido nece-

sariamente limitado y sbetractamente delimitado; debemds

(...) dotar @l ser humano de los dl-tlﬁtuu clemento."de‘
un nitodo que esté @ su servicio a-1o largo de todo su - A

pcrlplovlntclectunl y culturale, ™

(1) tLengrand P. Op. cit. phy. 62.



s

'f"f tn tir-inco gcnerlltuz 'Aprcndcr - lprcndor .- nc-‘""
he ectarlo. ‘porque cade dfe en -ayor orlun lo cﬂucncl&n oso
tcnltlen tclultorb lnnuf!elcntu pare propcrc!onur al cdu;

.j_enndo todoo 108 conocl.tcntoo que pucdln --tinfaccr el - e

" ganjunto de sus noceuldldco c tntcrc-loz lprondor L) rcn. Ll

ptcndnr tllult- TR TY vnloeidld con’ que ss ptodu:cn 108  h

. cllbioo tccnoltolco-. pol!ttcoo ' -ocl.lnl' 3

o Le eoduclcod del cdnoclniento en relecitn s 1 re-
aldoz de loo cambios e(nnt!flcoa. tccnolﬁgtcoa ] .ocil-

l-u provocs, e nlvel lducotlvo. ll pl-ntcunicnto d- l- -

nlcoonrlc rcodccunclﬁn de loo conocloiuutoo -dqulrtdoo -
durlnto el procnlo cducntlvo rornul° ds cntl fornu oc -
~ plantes como pertinente ‘una cducaci&n que praves "?‘-ﬂla
cesidad y reporte sl educendn uns capscidad de innova-=

' cién qus abs que proporcionarle conocimientos y habilida

v ~ des que hadrbn dnlfcnor unn'rcducldl‘vloencio. lc iopor-

‘te la cepacidad de nnlnllor (] lncorpor-r. do ®anare cone
tinus, los conocl.lentol. ‘habilidades y dclttcx.- que le
" gequiere ls propis transforsscibn cicﬂtlficn. tecnolfBgl-

coy sociel,

Como postuledo sducativo, ®sprender @ aprender® o=
~ senatituye entonces,ls denuncis de una carencia wanifies
‘ ts principslimente en'la poblacibn udulta, en 1a "podle=-

c16n econbmicaments sctiva®, 1a cusl una vezr *formede® -

(1) - Soler Roca M. Op. cit. plg. B.



= : u lneorpon Ty dcu-puﬂur una fum:lbn productln,quc lc
—nifntari en un buvc pn(odo de nn«po. ‘como ohloh- ;
: *;,t-. 1- lufor-nclén Y loa conoclulcntol -dqulrldol 'p-rl
?'fflie-prc' en ln cucnlll y que pur atru plrtl lc denandlr
e cepacidad dl 'ruprendn' cmtantenntn. vl.ubn quc
r,.. trlducc en ll purnpecttva de una conltnntc rc-tducn-f
cl&n v conueu h trmu'nmct&n de los prnphitoo ° ﬂ’

nu de todn -cclbn cducetavr clto u- 'Actuu-mtl h -'

’lducchGn ya no se ‘define en relacibn o un contenlda dc-~
. ttrnlnndo que se trnt- de uulllllr, sino que se concibt:

) en su verdad, como uﬂ ptocuo del ser que, s tnvh de -] 

ia diversidad de sus cxperienclll. eprende & cxpresarlo. ¢ “
@ cosunicer, n 1ntcrrogar el sundo y & devenir cads vez
whs §1 iisno'"1)‘#¢Irtctnr!.tic-- que deberf uddhlrlr’4f]"f
cl sujeto cducondo e partir de un proceoo educatlvo h..l »f‘”

do en ¢l desarrollo d. un Sespiritu clent!f&co'

*Por asas tlibnul -comcnz-ndo.poi las nocioldadet
. sctusles del t:abajd y dominio de la realidsd, hasta el
_ dominid de sf sisso, de ls sdquisicibn del sbtodo clent{
" fico @ 1a formecién ce la tice individuml- le formacibn ¥
del espiritu cientifico y de 1es clencias sperece cComo =
una de las finslidades aavortllde todo sistesa sducetive

qontenpoi&neo'.‘z’

;;) fFeure €., y otros. Op. cit. phg. 220.

(2) 0COE, L'interdisciplinerité, citado en: Castrefin Diez y An-
gelea 0. Op. cit. phg. 3.



Al nftrncr quo 1- .ducnci&n aubctl fornor lndlvldunt

'11capac|l de aprnnunr . 10 largo dn .u vldl y nupnn-r ncccs. :
f rio p-rn este’ aprendtzojn el quo 1- oduc-ctbn 'R concrotn-i;f
A'-}‘-entc toda rel-ctﬁn pedogbglca o dtdict!c- centrnn uu sten :
.'xxfrcl6n. ys fo en el contcnido o!no cn l- for-clbn de un c--:;:
= plritu elentlf:co Y ct(tlco. uo- cncontrn-no .nt- un postu’ei
517v’l|do v'c!o en un acntido letodolbglco. y -ntc un prc-upuel7{ﬂ

S e, po.ltlvtota.

En ll lentldo netodolngco. ol tt.nlodo dcl contcnl-ﬁfﬁ

B do al método uupondrlu que sl sdquirir el uujcto .ducando' :

AN un n&todo da aprendtzujl p:rmanentc. 10 nerlo fnctiblc 'qlv
oprendcr dlferenteu contentdos y es cntoncca ‘que pregunta(‘”:

¢ mos nonotroc. tﬁl qq;,n&tado y clenclo se den por .cparo-'”f'

do? o, por ntrn parte: tAcauohlt dé. co-o un hecho ls lxla

tencie de un *aftodo genersl® pars todas lul clenctu.. Y.

de llt‘.li. LPodriamos entonces qncontr-r una respuastes N
cn'lt genciiltzuctﬁn de le ensyfianze ﬂl‘ll filosaffe, 1l»
16gice o la dialéctica como contenidos determinentes en

3a formacifn del sujeto educanda?.

S . . . )

A su vez, le posibilided de que 1e educuclbn se pro
pongo dotar el -individuo de une copncld-d dc aprender a - |
|pronder. 8 worers de tnfundirle un espiritu critico, una
capacidad enclitica que le provenga de ls propis préctica
educativa y que sl tencr. eu rofz en le préctice educetiva
y no en una préctica pulltlpu de rupture y transformscibn

de eu mundo, se coanertl en el pistema cnplgnliot.. Y ==



dcodo nunutro punto dc viltl.r.__ll propollclbn

ill cduclndo dl un csp(ritu cient!flco - Ilnlt» d

corrientc rllonbficc deno-t'ada -posy’ "

' pues sp!rttu cicntlflcu st hlco'-lunibn -
. ntno ‘e 1- clpucldnd dc pcnlantento crltlco de que pueda -
 %f¢otlr lo educuctﬁn al cducando."elpactdad' altanentc de

5t¢r-1n|da o l- -cdtdn cn quc lu tducaclbn. 1. ciencta v ;i”"

'.iun ceﬂ.rnl ls cultura -c nncucntr.n .ubordlnad-oto los -ffb

:”Snterolel dc 1- bu!gull(l.( '

3.2. g ender o Ser.

Al deflntrue s cducncsbn co-o un prncesu alo --‘

'vlorqo de l- vids, como uns |ctivldod coexistente sl de--

”ocnvolvlulcnto del educsndo » trlviq de su existcnct..
~ se sfirma le reslizecibn del acto educativo con base en
 :1- insercibn del sujeto en lus diferentes précticss en =

qpo e dllcnvuclvn. ye sean éstas con propbsitos cducatl

vos especificos o no. Es decir, se v.lidn el que el ine
‘fdlviduo se educe fundamentalments en le préctica, en ls
on'rontocibn urgid- L] plrtlr de lass oxpcrtcncia- que -
1e reportn (1) pnrticlpuctbn.ooptnl, yi sen ésta de c-rig
ter productiva, cultursl o 'o\ibitmunte recrestiva®, par
ticipacibn que habré de moldear y conrornlf de manera -

‘continui sl sujeto educanda,

Oe ests forma "(...) todo scto educstivo, ys se -

trete de un estudio, un ejercicio o un préctica es une -



nodlﬂclclﬁn dcl ur en el eonjuntu dl sus dtmoloﬂn. -

g El ser en -1 -hao dl -lgﬁn nodo. n cmwurto nn cx con

: nnldo de nu prupu educlcxﬁn. Eot. contenido. ut. n-'»_ .

_urll prlm. vl tonndo fom o tuvh dc llﬂl lctlvld-d

.,.ducotlvn Y .dquhto lu npacuadn y cw“m‘.. _ .

aue ﬁnicnentc uhtim en €1 indlviduo de um mru -
l.

.’ vhtul
_ _ Encontranos mlvuunu uns vnucibn on cusnto @
. lo- nnu dc 1a educecibn, en ls cu.y 01 cmnnuo de'ls
-duucl6n h- quldldo relegsdo por 10 que comntutrh 1e

ﬂmluad Gltxn de ls misns, utn en, 10. contcnldol e’

. sducetivos que cominments se deterninen previa y lxtcmg ‘

mente ol sujeto educendo, dan lugsr s le definicibn del
proceso educativo, ys no como una zalacifn entre ccnie_nl

 do-sujeto educando, sino como una relscibn sujeto educan

. Adn' y desarrollo de lss cupucldldn‘dcl ser,

Ocnotemas ssimismo le urwtnc!h subyacente -
on eets proposicibn, en relacibn s sostener qus el oqjé-
- te dl‘ll “cduuclbn'u\wmtu is rezbn de ser ‘da .l»tl.‘v- en
‘sf miowo, problein que hemos tratado en Ql ‘lp-rfido vl:len_g
'-!nqdo Sujeto y Obijeto de )a Educacibn, Nos pnitﬂpo.
sefsler, por otra parte, clmo este postulsdo conllivn L]
piracionc: cducrtivan de carfeter ssencialnents dembcrs-

te-burgubs,en Js medida en que se ﬁrnpnnl an Oltise ine-

(1) Lengrend P, Op. cit. phg. 119.



_ft-ncu cl nnnouo plm del hubu. un -umr n lu

u-u-ntu quc imnm o cennvouuunto dcl twlvuuo

on un lutm de produccwn nnc!ﬂco. LA :

ACnm:luhoa nuutnl lnotucioneo dcnotmoo !l on-

' :Arblgﬁ!dﬂd de le oﬂmcl&n "apunder o ser® nun que L il

' ldquuu eomouclonn .ltuente conurv-dotu en 1o ned}_ .

- do en que se uumcce 1- 'ducncIGn como un ecto thicn-..vb

te e la unof.ccldn de les nccesidades del tndividuo,-=

. "l';_:f'lurgwu ® partir de su propio dnarrollo. stn considerar i
que utu necesidades le son hpuntu por el cmtuto
'chl eh gque se desenvuelve, con lo cusl "eprender @ ser®
puedc tnduch'u en el ucnnoculcnw d- ‘1as norsas y vn _
- ;oru»co-ﬂmmu cceptades en su contexto sociel y e ._l_l;‘
"0 t.u.npo impuestes y ‘de'urnlnadlv- por 1@ :loue_socu; en f -

el poder.

~Los tul putuhda cducnuvoo qQue habrewoe de ex
poner @ continuecién, el de duncohr!uclén. el de clu-
dud edualtlw y el dc cosunidad cducnnv.. son tres propg
_ uc!onn detersinantes no sélo para le co!pnnsun de ls .~
teor{as de educacién persanente, sino psre la delimitecién
de sspectos concernientes @ una pol!ucl. educntiva confor
- me 8 dichs concepcifn, problewe 8l que habremos ‘u refe--
rirnoe conjuntsmente con le upr;siclén de los postuledos

mencionados.



.be'-'.‘-édiiﬁiééian; e

n-eum .nunch - nmn pnucuhr L] h cdu- ¥
'nclbn do -dultn e nncionr 'u upnhncu y l- nﬂ
i u&n dnuutun quc 1- cduclclbn de cdulto- no pu-du u-—

'5::.';-j'gu1r los. culmn un-udoo por ln cnuﬂmu tudiclmu - "

dnunldl . 10. nulol. : I..o- prcgrm- crndo- pou el - :

: "udulto -ﬁlo podrhn fmctomr con uuc-cu ' nlwzor ou- ,fi ‘

loe odul.too. e sus capucldadu de nhu-cibn ve ln exi

ohjltlvo-. (13 loo ulpnnnbln de ntu lcuvid-dn hnn -’ k
recibido l- 'omclbn polcol&nlc-. -octoltglco. t&cniu ¥
ndng&glco que cotulpondn e lu nottvaclonn propln de .

~ gencies de su dnarrnllo. Estos problemss Tevisten una - 

-pumd tal by presentsn tants complejidad, que superan -«

: les poilbilldcdci de 1o msyoris de loo‘ grupos privndno. -
if - 5610 el C-t-do tiens cmcidld para rupondn s este 0l--
_tulclﬁn con 1os medios noropuaov ‘" '

, .81 hewos partido de le educacibn de edultes come
w necesided ﬁroph‘dcl sistema, habremos de ucohécn
‘.lluc cu.-lq'mr Eotedo cnplﬁlhtc constituye =no .'n“cl -
 sentido de posesifn s1no en el sentido de poder- ol me-

\ dio vpor el cusl ee puede dnlgrolhr une politice jducu--
kuvu enfocads sl oculto. "No obstante el problem no ee
tan sencillo en la medida en que no ae limits @ uno po-

1{tics pars ls educecifn de adultue. reculrdese; Le edu-

(1) tengrend P, Dp. cit. plga. B4L-85,



mlﬁn pnnumm 'n un pﬂnctpu. mxnt cl c.-ui In
umclmx ¢e 1a INESCO Pare ) Pugun de ) uumun :
j do uo mxcu) e -nlu 1 conjunct&n ded procuo educy
© Atve mlm u— unnnuo durmn tm s vide de) ‘

"lndlvtm, desds w lnunell haste su Gltln ch. Y utgc' i

 porle ismo une oroanlucl&n integul. € mu-rlo no-
3 ‘j‘ -'tn qut ll c-m Mbh dutlnguidn chr-onn cl pmu- " L

: <o untul e la ldneoclin pmumnh. o ssber 1s orgente -
. 26016n lntcml. ncunndo que un orgunlucl&n ubert

. ear por une mru vnucol ~gurente tod. 10 vide- y horl- -

‘zontel @ fln o nblmr los uifcrmtn 8spectos de 1s vl- :_ }

" ou da los uaxvuuoo v de 1es sociededes® ! -

Pnpulcunn que ofccton tmu als utrucluu- P

‘ uh de los sistemes cducnuvn. coso s e vlolh imperan

t. on cusnto s 1 for- de reslizecibn del .eto cmcouvo: o

. “Pgre ne se trite selamente de nlmthn 1s continuidad
"~ 28g1ce el proceso sducstivo (10 qus ya constituirfs en
“'suchos pafess un gren svence), sine e rever 1ee funclg

n

- mes uncwmtu & cads uno de utu niveles tndtclg - -

. (1) Perkyng G. Op. cit. plg. 7. Texto Ortglmlz Cigat co principe

efclerait 1 Eo-ni. qui snimsit 1'gnsemble du processus bduca
., comld!r oxma continu pendant toute le vie de 1'indivie
" @u de s plun petite enfence & son dernier jour, et niqnnt -

" per lo=mims uns orgenisation intégrfe, 11 @8t B noter gue ie
Conité avait cleirewsnt distingud le problese central de l'edy
_ cation permanente, @ savolr 1'orgsnisetion intlgre. 11 chcla

rait que cetie intégretion devrait, dtre » le fels verticale -
=pendant toute le durbe de la vie et horizontele afin de coue-
vﬁ:‘ln différents espects de la vie des individus n des eo0-
[ 4 Be . :



" nales de 1e mocun. 1a ponhludud de qus n.y- una m.x«'ff .

. B ﬂl. ;uen um ess 'vujn y qorn- v-ca ugudo

hncci&n mtu ellos v de que, nndo afe. hj“ " P"“"“'f”..:"‘;

- cn une nlnuv- 'duncoh:unlﬁn' 6- 1s ncu.h. sle -

. (1)

lueltro problmna e va tunlfonando en un problcv S

oa dn phnucl&n educativa, dado qu! se putcndc nbnlt

T loo 1{nites del ulteua educetivo y deunonu uns ptlc-
. ‘t.lca, educativa duelcolnludo, factible de tunur_ on e
" 1a madide en que ®le educacibn perssnente speler§ @ los ©

- zecursos del Eludq'y ] in posibilidades qui tienen en

el campo de 1@ educacibn todss squelles instituclones dofi

de 1os howbres se organizen libremente para ls solucifbn -.

‘da sus problemas cMcd. Ls verdad es que son §stes lss

que obe sntecedentes tisnen en lctlvldadu ofines @ la ==
educecibn permanente, y quo loe. urvicloo educativos con-
ﬂudu uwurnnn al C-tndo eon 1o quc dcbm nubur -

 en sayor medidas, ¢

" Detenglwonos bravemente tratando-de relscionar le
posicibn tn-mto tanto @ 1@ escusle, coso @ 10 que se -
trate de afirsar con las {poolbilldﬁdu quc-txcém en ol
campc de 1a educecibn tordss u quhlu-tnntltuclonn...'
LQuk dabesos entender por otras instituciones en el cempo
de le educacibn? puse como nhénn., tradicionalwente, 1

escusls es lo 'lmutdclbn' mnnpolludbn -en cusnte 8

(1

Seler Roca M. Op. cit. pbg. 8.

€(2) 1bidem, phg. 15.




B T

i,ie.lizlciﬁn j réconob}nlgnto; de 1e piﬁét!¢§ béﬁ#-t;&ﬁ.{;ff

to necesario ccnclnnor uobrc eot- punto. que -l ln :

’

[f,‘tcrtor utnmo de tendencias nnrxistas. extote 1- tendencis

‘. c'tudlur 18 1nflucnc!o de nparaton que nl carscterizerse
:' "4=010 cnlnentenente 1deolbgicas eJercen una eccldn educutl-' 

L wee ‘ B

- Nos ieferlnoa concigtamente 8 la poslci‘n IO?QE"!C
_ﬂa por Althusser, en su texto Ideoiog!a‘v Rparitos 1declé-
: gcos dé’tltadu. obrn on la que se tdentlflcan cono Apnrc-
?tu- ldenlﬂglcus de Estada: le Escuels, los Sindlcatoc. le
fFamilia, los Aparutns !deux6gicou’de Infornaclﬁn como 1a =

S Prénna. il Radio, la T.V., la Cultura misma.

7 Posscién que tuvo aceptecién dentro dc_c!fculol -
.marxistes y actusimente cuestionada, pues cowo e proplo La
yrnnoe.lo ha iéh-lndn: %Ee necesario nhbraycr que nlthu--
'ul-r. pars definir los Apnrotn- ldeol6gtcoo de Estedc ren
curre e 1¢ 1declogfe dominante como factor de untficectdn.
- De cptg asners, todas les instituciones burgueses son Apn-’
ritoQ ideol&gl;oo de Estado, siewpre que *funcionen® con -
il fdeologfa. (y) Le pelabra "funcioner® es bastente vega
pare que, gor ejemplo, se mencione en lus Apzrutos Iceclb-
gicos de totapa # les pmpreses cepitalistas guo.,cﬁ nuPs~~
- tra opinibn ancloncn y reproducen le ldebloo(u doeinane=

0y
Y

l,‘a (...)'(1’ veguedad que permite o Legrange criticar o

(1) tngrange H, Sotire el Mitodo Marxieta, pfg. 197.



“Anm'iur.‘" ﬁu‘n‘nl haber ‘e“xkclutd; 1-" ‘tldealog“!‘.fdoi pmno
lnndlato dc moducclbn. cttquotl cm Aplnto ldeolbgl-_’f
' co dc (-ndo, todu lu lnoutuclonu burgunn quc no |
son nprnu. - condlcl&n dc qonceblr qut 1 ld!ologh -
‘an lnvcctndn nh! por 108 Apantuo ldcolﬁgicu de tutado

: uptoductoru dc lu uluclonu de prpducc!.(m.

tn nuutrl oxpoucibn hunuo hecho ﬂfcum:u al -

' wrglnhntn de ls educaciﬁn pcr-anent- 'y pnrur de ceren=

g ¢las de. 3a nocibn tradicionsl de 1a educacibn y como res-

punio ‘s demandas propiss del sistema cbptt.lhta y hemos
'-djudlc-do los cubion educstivos 8 cambios gn el sisters
de p;oduccl&n. Sin ubarqo. no es posible concebir el --
: ‘.1ltl’l. 'cepitnli-tu_ de prnducclbn. sino como _una concepe
tuslizacibin genersl, s poartir ds 1le cuai e’ necélar!o ‘n_._:
11zer concretesente las perticulsridsdes que presents 'cn
@iferentes situaciones concretes, asf coso s 10 largo de
ou deserrollo histSrico. De sste forma y en cusnto & s
educecifn permsnente habremos de obu'rvar. e tento por
1s fpoce en que se valide (perfodo 60-70), como por sus
postuledos corresponde e una forms i-nélﬂca del modo -
g produccibn capitalistas el 'l-pctluuu'm. fese en la
que sl slto grado de duarrﬁnn de 1as ﬂ'aerua productie.
ves, oof énm§ por 1s internacionelizacién del cepitel, -
' 18 cospetencias @ nivel -utidlol. un nuevo tipo de ct‘nrezg
cibn.de fuerzas @ nivel internacional, la constitucibn
del capital financiero ‘y 1la formocifin ce trusts sonopoe

J1os y oliynpolios, ee presentan como fenbmenos carscte-



e '-:_-gsea-sv ow .

v tl lcctor e proount-ri quu tllocl&n oxlst. ontr.
_f},lu po:lciﬁn de Althuoucr tllplcto a les Ap-rutol Idcoxﬁq_
" cos de Estado, €1 pxlntcnnlcnto de prictica- educativas no
”fot-lel y el llpcrialioun. puca bien, conforue se dcsnrro,

'.ll- %1 o!-tenu e-pttaliat. de praduc:i&n. -e confarno l- -

| “orgnnlzaqiﬁn loeial.'t;nto en 1o tocando & ptndu;citn. co-

% o las dems formas de vide, derivadas de 1a propie oiq; 

e n!zlclbn -oclul. dando cono resultado en tclncl&n @ 1o edy
 clcl6n que ls exclusividad -djudlcadu (] ll escurla como - :

; prlnctpaliclntro_cn el que se reallzabl.(y por. 1o tanto ee
_reconocfa) la pi&btiéa educativa, ‘ss ve modificeds con ol

reconocimiento de la‘ihpéalhlliqad eanifiests pars conti-
~_nuar sdjudicendo glftice y codceptunluentc‘lq realiza--
; cibn de e pricilc-‘iﬂucatlv-‘ con base en *1e icélﬁn ejer E

- eids por una initltuci§n especificanente destinadas @ Edues

car®. R o B} P

' llthusocr por su parts na- cxpltc-ttz sn el msundo
feudsl 1e fglesia y le familie conotituyen los principales
L : Agut-to- en que se bess 1o ldcnlnglzocl&n y calificacibn =
" del Sujeto, es! como lbq sparatos quc persitirdn el Estedo

ascgurar 1e continuscibn del sistema de produccibn feudsl.

£
-,

(1) Nos hemos limitado & menclionar lans corn:ter{sticos mi9 generae
les del imperiaslismo, mismas que ne erncusntran desarrolledas -
en el texto de Budnr‘n M, *La tconoals Munuial y el lwperialis
.0.



- En cl llnu- c-pn-u- e ds "produccun utoo lp--
’ntoo cc-plcnndu con lpnntn ldeolﬁgtcol nplclﬂcco bn
’ licho uotm do prcducclﬁn. cm. lu Aplutu laolﬁgicol.
dl Eot-do. cultunl. tlcohtu. rnuur. ll lnfnmclh.

longlolo-. Juridicn Polluco y sxndlcul. "ji', e

SO Por.nuutn parn hesas vhtn cmo ll cduc-ei&n per
_manente sostiens el ncoﬁnchunto de le cduclclbn no for-'
-l llevando sste propoolciﬁn l\ut- nﬂrnr: 'tn 1 forme--
cl6n emlm,au..\n.!-.uu. nn.h ﬂbﬂu. lu el taller de fvv!‘.
tpumuujc oen cl undicato. ‘el ptoductor. cl comu-idor
. ¥ el cludadano uc!bm unss lnulhnzu. lmtrucclnnu - :
" sprendizaje cuyos objeuvoo y sfictos no concoomn. -
'  educecibn pcnmcmn luponc un ufmzo pars muur Ve '
monlur estos dlhuntn momgntos u h fomcl&n, de n-u.
-~ hers que (1 § M-bu no eath lﬂ oponcl&n consigo sienc. Al -
' _scentuer 1s Inportencis de 1s unidad, 1a globebilided y la
continuidsd del dessrrollo ds 1o petsona impulss ls concep
cifn de unos progresas s instrussntos educativos que sste- V“
. blezcen ll'cﬁlcnc!h permanente mtio ln muid'-du vy
les mc‘hiu; profesionales, culturales, da forsecibn ge-
l'nnl. y 198 diversos situacionss por las cusles y @ tl_'ovln :

ST R de les :uun‘todclr_\dlvldan se realiza como hl'.“’

. Cebe sclarur que las enotacionss heches en ningln

(1) Lengrend P, Cp. cit. phy. Ch,



* momento tienen cono Pinelided ddentificer la auuth P
Althusser- cou ls ﬂo ics tc&rlcu e h cduclclh p.rnmn

,:‘rj"". te \obu 0l wutn lllll ntna- trltnndos “lﬂu"“‘m" i
nul o n fncnbu o s sedids en qu- Mthuuu ucmco.'u .
S " en la E-cucn v .1 Sindicato, Aplrnta !dulﬂnlco-. Dtohl!

.. .'puonnt! velado ‘por todn las tonﬂuneln cducottvn :
= _burounu. quunu co-o ‘oe h- podido ob"ﬂm' "'P“‘" .
e ll n-uuclbn del indlkuo cnm tal®, ‘ :

°.

luntro ptop&ouo e cnfluur. que. tanto por per- f
- tu de algunas tendenciss -nxutu. como de tendmcln cls
 ramente burguun. for-ulo bajo dlftunte. contextos 1o
qun cn nuestra opluiﬁn na constituye otu coll; e ll ﬁo )
‘conochtcnto Y vnud.ciﬁn ds 1o que tiemos u-ndn prieu-— :
cas educativss no 'omln Y upec!ﬂcu del sistema clpt-
taliets do prnduccl&'. ptoblm tumto sl cusl s mng
o reconocer el inclphntc dessrrollo de anblisis merxise’
tas muiol. acordes -i ncculdaﬂqp especificas y enfoce-
dos @ denuncier 1s forms ¥y o1 contenido de estas préctices

. stucetives.

lhorl bien, dentro de le propis oduciclbn ﬁcmmg R
"te se dan diferentes tendencius en cusnto sl reconocimisne
to de ipn priciices que e hn_uf;rldo;. VI‘I‘.DI: *Ls educa
~c36n extre-secoler es responsabiilidad que tembifn debe esy
»ir el Estedo.(...) Debe Crearse en todos nuestros pafses -
un Consejo Necional que se encorgue de coordiner @ todus -

Juo instituciones y egencian cxtresacolsres, no eblo para



_cvltlr l. di-pctulbn do o-fuctzo-. alno con Vel propﬁnlto ’
 ;fund|l¢nt¢l dc glrlntlzar que oe cncu-dren dcntto cex Obe ;(

iujctlvoo cducativou prncloo- ‘ooo).( ’

v‘_:l.no .er qu. ue prctcnd!crl un- tranufor,acisn e e

”'tkflil 'lnenciun cxtracncolsres' en centroa e-tncnt-entc --“'”””

 7ﬂ'|ducutivou. coto propnllciﬁn «s cn :xtrcno -bturda. en la

‘5;?2’-cd$d| en que no se puede tranaformar una r&bricn oun —

}?i.lndicugq en un centro exclusivamente educ-tiyn |-condl-"'
" c16n de que plerdan sus ohJotlyo- 6aét1cula§|-., '
Aaiqls-o'ei ﬁqgua-rlo hacer noter que 1a proposi-

 ¢16n hecha se bass en 18 'conrdinaciﬁn' sjercida por el -

- Estado pare dxvcrliflclr loa rlcurno- educttlvol. Esto -

 101, nos encontr-un- ante el fcnﬁnuno de 1a plrttclpaclﬁn ,

. da le iniciative prtvcdl an 1e edueuci&n* fenbmeno en que
Lwol Eutndo se ldjudleo 18 *coordinecifn® de tods fniciatie

~ va sdusativa, ’pcllndo ® los recurescs ofrecidos por "otros
sectores sociales®, 1o cusl conlleva eminentemente uns -
slianzs eﬁtr. #) Eetado y 1a burguesis, que redunde en -

- une politice educstive, 5plinteudn con base en 1s integra
" eibn de los recursos de que dispone la wociedad® y repre-
sentative de 1os mhe ceros intereccas de la clase dominen-
tq. . 1

) , Analicemos b;evcuentl les poulbiltdoheu'quc ofre~

cen les 1lemadas *agencias extroedcoleres®

(§}) ﬂecowendaclonel nobre edicacibn extracocolsr presentadas en el
Cologuio Latinoamericano mabre RKeforma Educative, realizedo en
téxico en 1972; reporte finel phg. 40.



301,

.‘,u dn‘un- herencl.l proph de ll cmcepciﬁn tudtclonal vy ‘EA‘

: ‘l“' "‘ “’"0 qut h cduc.ci&n u dt con bau n un .istm’f'_ :

o quc por eno se hlyl tunaformdo en lo n&s nini-o lo pric e

élybl”‘ib‘tiéuh' ‘y Centrdn R-cuﬁi‘v&l‘; ’

En cuanto 'l hl b!buotncu podemo- decir quc u tn-

g de .prnpubiﬁn prlvudl y duigualdan snciol. u pu:dc pro.'“.“ ;

"‘L.?'vclonr cuanto ae. desu la difuliﬁn de les blbltotccn, sin v

L uc- ednc.un.

'o: ou partl lm ndiol o cmtros culturuu y ucrn R

: tlvnl se hasan y surgen s pntir de una utruct.uro de clu—l

'ses y permiten en -ucho sostener e la burguelh uns posi-= .

\ ciﬁn nlontrﬁplcl Yy denaqﬁglcu. quc npercute en 1a nvo-{ |

. ‘e dc luo cesos —purticulamentc ¢n el depottc— cn,unl,

7"010 !o

fom wés do eontrol. unoldglco para Ils maau.

Nedlo. Masivos "E c::nun!cncih. .

I.o nlevuncu educetive -dquirld. por lon medics anl

. vos do co-unlcnc_lbn es otro especto .que contribuye @ iden-

tificer o la concepcibn de sducecibn permanente, como un -
procucto de le internscionalizecibn del cepitel y cerscte-

~ ristice del imperislismo,

*Le expensifn de los medios de comunicacibn hece ur--

"genumntc mceoax"ln que desde los primeros sfios de le for

»acibn se "ensefc 8 les gentes s léer un dierio o un libro,

» wirer le televinibn o o ir 8l cine o al teatro; _put'n T



no nctoru dc ll eultuu son. ﬂnulmutc m fugnnto -

. tn un gun todo. qun n h cducoctﬁn pnunmtt "("

Cabc uﬂalur qul ntl Mu no u utnetmml NO=-

{V»‘ilon udiol de onuniclcibn y 1s cducnciﬁn' sin enbargo. g

estos lntentu- se han menifestado por una. purtl . nlvc.l

i dc 1a lncoxpoucMu o la educncl&n forasl de lom -edlu

o a!o difundidoa cowo ndloo muuuu (] ntcruln cn-? ,'

L plenntarim dcl prncuo cduceuvo. '

. Ahors bien, 1w lnénrﬁorihlﬁn' de los medios masivos

: dc comnicacibn como medios @ ucunul ouxuiaru N o.l. v

'deurrouo de loo programal educativos ‘es und de las --
formes que ow puzden considerar. Existe tembibn la e--"
perspectiva un t.nnta cuantu mbs ambiciasn de e:npleax v
~en cliarta medide transformer 108 medios masivos dc em '

nicecién &n medios educstivos en ef miavos.

Eots Gltime fou- o poolclﬁn con respecto @ 1os me

_ uu ussivos de cmmlcocién, paracerie le -h scorde =
" con les sociededes cepitalistes por la Anfluencie sducg -
7 tiva que han slcanzago, ain embargo, esta proposicifn -

' se encuentre sltamente limiteds.tanto en los pafses ca-

pitalistes dependientes como en los pnises metrbpoli -

(1) Martung, H. Pour une ¢ducation permonente, citado en Soler
Roca M. Op. cit. pﬁg. 24,

X ndoal, -n 1. ndlda o quc uhtzn mtlntcl de vincul-: f



'y- e ofm eonddcum un u!o tmu-uou m una. ll-
fuumctuu nmhln ucm-ruu-a v mﬁmto
qil\n imu difuolh dn lu ndho -nlvu dt mtn—-
‘ cl‘n. tod. tmtin -atm dc ur‘ctcr butwh- t.ndun- R
| te @ resitzer pequatas modificaciones dirigides @ lo --f! ’
e oe llssa cl 'l-pho de lu ndxu sssivos de u-nnl

cocl&n con ﬂm cducotlvoa'. u lnncntl . ollg.rquiav '
“' """ 1 NJccum de ln sasss. -por udio dcl eon-

| m:x de u- -u-oo.
7*'3.'!'.3‘." £6bricas y liﬁdicntnn,
. I:onuderm -docuadn tnclutr en este -mcnto olgy
nn nﬂ.exionu ‘sobre un punto de pnruculur intorh o
uuntrc trlbsjos 1s uuc:ﬁn entre el procno productl-
vwoyls cdue-clﬁn. tn nuestrs opinibn, es ssta una ==

ptlctic- oduc-t!v. dctonln-nu. tanto tmlﬁnlu como
uculunn. ‘ o

As sscusle ioﬁérﬁ une calificecifn y configurace

' clh $deolbgica @ 1a fusrze ds trabejo, ein -h-tgo.-
. “on h ®edids en que en las sociedades mlt-llotn prg ;
ulucl uns uj-ntn separacibn entre escuslas y tnbnju. :
e incorporacibn de 1s fusrze de trabajo e} procesc -- '
productivo, lleve implicito un constente proceso de -

[

re-sducacibn ehollil.

‘Le eccuels -y no podris occr de otrs forme en una



. noclcdu dl :luu- nporu -x cduclnﬂn wne. un-cl&\ -
kulmt-mo cu-m-; cl prnmo de promecih x. n- :

qunl.rl um udcwaclbn con.tmtc de nn for-ctﬁn P ”_> :

":{':'to. sino quc 16 hedrb de educar con base en le 9"56““ o
de une lnnrciﬁn Y ”ﬂ““"‘“" ""‘““ on el preceso .
BN e nrodm:ctbn. esf como on douuimnn relsciones’ 80—

B ﬁulu de produeelﬁn. cwotdnm pues, con los tebri- iy
Qpl de le educecibn pnnmntn le fibucn. 1o ltndlc.

Qﬂ. o gnmul todoo .quluo- orglu!nno derivados de

- vﬂll orgnnlucun .productive oobuplun en sucho-les pre
':“thn educetivas de la ucuclls Tesultando por de--
do fnneceserio nfnlnl e le p-ttlcuht oltu-cl&t que ‘
‘ ’uv-hcl an 1os palees dependientss, en 1os cu-lu 30
& fusrze de trabsjo se cerscterizs por conter con une fop
jnclﬁn Y ultﬁcnclbn derivads principslmente ds su in-
Qorponuun e} pmno productivo, poblscibn qus he to-

‘, nide un .mlo ‘o nulo contecto con el oletesa lduclun.

_ "lln ssbargo, sl probless por 1o menos um eses
" tre posicibn, no se reduce (nicements s 1a plensecibn -

. da los *recursos po\cnehln explotsbles® en aducecibn,
oino que reviste en el eupluuno el problces del suls
tewiento, contul y explotacibn de la clase obrers, ==
ucnntuund_o el poder del Cetado y de la burgunh. por -
scdio no e6lo de le explotacifn realizade en el ptoccio

productivo, sino reforzando bntl'.' con base en ls educa-

X N
ANt

:10. antunn upcelncou dol upltul. pcro no o&h u-v o



Ciudad Ecucetives =

e lh-oo vhto c(’.o ol outm c-pu-n»- dn-nd- une -
: ducocxbn rnunbh ano h intlrnnclh v eoerﬂmclﬁn ¢|

tilhuntu oromluctonu mlulu. . uu vez, ctao ests de-

umu ineuc dirnct-mtn e nl rcclm de uns transforms— :

ct&n dc h ucuch Y en nmcnl du 1- ntructuu de loo lu-

te-n cducnuvu. Ahou bun. obnrve-ot ' mq:lct.u cl LN
i _zmn!ento ugutdo. B ‘

| 'Sl nund-r s c! umto de tndo ‘una vida, o ou du- -
' ;'_ncl&n y on su diversidad, u dc todo um nocudd. tento cu ‘

g 10 Qe eoncurm e sus’ ueuun mucltlvoo cOoRG 8 GUS ncut- d
" sos- -ocilln v mn&lml. entonces es praciso 1y uls ollf =
i de dm mcuru revinibn de loe *sistemss educativos® y pen-.
" ser en al phm d. una cluded cmc'uu' ", Le Cluded ==
“,r;_‘““ ye Plut-rco- es el mejor lmtructor' V.“n efecto,
‘1a ciudad, sobre todo cusndo ssbe mentenerse o sscels hwesne,
- contisne, con sus centru de produccibn, sus estructures- so-
‘ ‘ .ullcl Y ltlnlotutlvu ¥ Sus redes cultursles, un frmense
m.ncul mcotln. no eblo por 18 intensidad de les inter~
cesbios de conccimtantos que olif ea reslizen, sino por 18 «
.'uuh de civiemo y dn solideridad qus elle constituye® “’

‘ . Aimdn -y por 1o teito ls sducecibne es un procese
T " que se deserroila en tods ls vide del sducends; por lo tente,

’

(1) Faure E. y otros.  Op. cit. plg. 40D
(2) Ibidea, pig. 262. -



h» oneud-d dcbctl ofncn ll nportunu-d d- qun. n oge dm-f,.
“.'tu ° ﬁnn dc lo umuh. ul lﬁumdo 'lpundn' (u oﬁupc).:
Huropullelﬁn qu- m lpnruncu n cheunlcrlbn . h dntlutn-"
fclﬁn dol cduundo oobn ln prlctun -muvu. mn que u'ﬁ
~ n ea-plnmnd- m ol rmmuimtn d- h occiﬁn cjcrcidl

pot 1 mudld cobr. n oujcto mundo pot medio. d- 1 cm-,
i, llld. f o '

S tl tinlm ctudld qduc-tln,u cn rnnmd un tiulm
: v' que nos pmlu ldcnuﬂcn' quc le ho:-ll de cducncl&n pcu- '
mto M Ineutdn on ll uconucillento del ndlo asmbiente co-. :
- :-’_jj"':-o cduendur m of -h-o. vhi&n por 10 dembs astbtics ¥ cone S
: 'urquqn,.n que no considera la necessrim transformacitn -

' - del wedio ﬁﬁléntc‘ en un pioéné da comblo lg&iil;‘"'p«it cler-
"t‘o u.qn_ todo medio ‘wfmtc ﬁlfluvo en 1n idnuclh v cnn;;-' '

; forsacibn del sujeto lﬂ'lcwl).‘ oin embargo, las conno‘nclone‘o

S que tel Influencia udquldrm iliun teplicitss una posicibn -

clnloto. elendo Mecurlo reconocer que de no u.hunc e

mlel&\ critica de trensformscibn de les condiciones econbni
css y socigles prmhclmtu. 1a influsncie ejercide por el
: f'ndlo eabiente tiende @ reproducir las condiciones prevale--

. ctentes, . T el

" Asieismo, el concepto de cludad .m;:.ub- e une mlﬁa

Que denote le necesided de llaver @ csbo una phmoci&n educh~

; tive y socisl tal, que peralitan el npl.u de los recursos de -
= que dispone una sociedsd con finen educativos lgpnc(ﬂcon. pre

blewe crucial en un sintema copitnlinta ds produccibn,. por 1s



L 3; 1n5m1c. propl. ¢¢1 .tstema, 1- cual pcrnltc en ll nejor u- --

k]

1  lo- casou una planeaciﬁn -ujeto e las criain del capit-l y K | -’

lol intetclcs prupios ‘del uinua.:

v-S;Cnmunidac'éduéatlv-.f

‘ -“v'Elfconcépto de cluded educstiva énnillvuyle nocibn de -
: cmm"d.d 'dagﬂtiVB‘ !ét‘q:‘g‘s.‘ 1.-“‘";!!; de lﬁuca‘ciﬁﬁ permanen- e
’:‘ti? llega » identificer sl “agente educetivo® pnr'excelencto. - ;?
: H'hT mismo que supuestemente permitltﬁ le puests en pricttca de los B
Dnstul-do- impugnados. "(...) se pretende constltufr ung comu-'

g-nldad educatlv. diferente & le- etcolar'. la cusl generalmente

1?-;jﬁkfrf.'i f' "l¢ limits el intento de comunicer ls escuela con le -bcledaﬂ.-

‘pero prahije ls -argtnaclﬁn. Ahora: *Se truta/de sbrir la ess-
cuelo sl exterior y lleverls s ls comunicad, deaplazando el --
‘centro de gravitscién educstivo del territorio escoler s la vl.'
v:do nnci-l. Como r-iﬁltaqO de este cémbio de direccibn, surge -
= _ une verdsdera com&nldad educetiva que no puede ser otra q;l ls
" comunidad lociul misma, actuslizeds como educedora en todes y

‘- cads una de sus accionea""

Ds este fornn, nos encontranos lnte una concepclﬁn que
demande la dcsupnrlclﬁn de le cscuol- comu centro monopolize--~
dor de la educacifn, reconcce la ncciﬁn educative ejercids por
divercos orginﬁrmns ‘ncl.les. reclema .edemfa el reconocimiento

-de estos organismos y su vinculecitn, por lo t-htu. demands une

t

(1) Minlsterio de Ecucacibn del Perli, citada en: Lalbrej&n Liez J.
y Anyeles Gutlfrrez C. Op. cit. pfg. 78,



’«.v

f.‘:fpuuencxén uducauvn con b-n en uivn-u- 1n-titucim. u orgo-
Muetonn y nconocu cuo oujnto de h oduc-clfm l! 'Smuvl-

'duu'. -ujcto que- se prnuntn ] -anlﬂnt- con buu ln ou com-,

'nidnd dc h cunl rncibirl la principol. tnnuench ' . 1. ml

 _; Mnrl dn elrlgiru ln -eclﬁn oducutivn. ,

: ” Ahon bicn. &qui mbemoa :ntender por conunmud educ-u'

" va?; pues 81 blen u clarto ge hs wfirmeds M 'm vcrdaden*
e ‘j_cmunidad cducatlvn no puedc ser otu que ls comnldud -oclol
-lm'. uto propouci&n pru:ntn 8 nueutru puucor difersntes ::‘

" posibilidsdes:

a) Une téndeﬁcu'l fdentificer cuslquier conglomerado " |

- socisl bajo el boncepto de comunidad, sin ia menor
. delimitecibn de) .lgniﬂ.cldo qus u pntmdi .d:u-

dinr e dicho cnm:lpto. : : . o ‘

o b Le nndh de comunidad mﬁcitivn e ha retowado det ¢

,'"conc!pto ntrmlﬁnleo de *comunidad® npludo plu
»dulgmr & grupos socisles vlncnhdol por un idioms, B
‘< costusbres y sn gensrsl por unlfnhcloqn eulwr; B
1es particulares y comlinmente diferentes el idioms, :
‘costusbres y culturs h-oe-bnlch en un determinado
pafs.

" €) Con 1a nocibn de comunidad educativa ee pretends sus :
S tituir el concepto warxists de. chno locuh-. con B
ln cusl on spsriencia ec logrerfe una nocibn efs se~ -

pun ° onnhlca de 1n forma cowo b comntuvcn -

los grupos sociales, poro que ein enbergo repsrcuts



: clﬁn oochl. :

_,d- cununidnd nducnuva o uulcu de lultcntnr. yl qun cl gu
do de denrrouo -lcmudo por les fueuu producuvon hl ln-
o enrporadn e lo lergo de lu M.toria loa grupna sociuln. pn- ’

‘;'»untinduu no grupos o :.munldadea dlspcruu. llno chln uo-r i

m un- uprcunt-cl(m ub.tneta dn..’h'brmlu-'»

Sontmuos. por mntr- pnﬁ.. qua cl pntuhn -

" ctales claramente dofinidu conforme @ la utructurl producu

o . vm del} ustml.

E-tn fenbaeno no ucluyc lo m-tituctﬁn Ih ln -—

‘cluco locule-. con base ‘en grupos o comntdadu uculu o

“ean idsmu. o0 costumbres diferentcs, pero sin embargo, en la -

medide que sates comunidedes se encusntran insertss sn uns eg )

"~ tructura clasiste, se encuentran iguslmente lujctu y con po- - :

. cas © nuln posibilidades dc imponer aun intereses @ los inte

~ reses de ln clese socisl en el podu. )

En este sentido ss puede hacer mencibn s 10 concer

niente @& 1oe paises imperielistss y o cuinto ® Je incorpore- -

c16n de fuerzs de trahajo proveniente Ce los puines dependi en
tes; 0 polses cwltnllitu en crisls, comn e9 el uia de 109
obrero® ltaulnon y espafioles y su ewigrecibn e pnhn éomg -

- Alemania y Suize, mismos que en poco o nade nodlﬂcun e polf

tice educative del Estado en cuestibn, y cuye tcndcnch dene-

rel es por una parte le incorporacibn y sceptacibn de 108 ve-
lores y de la culturs cecl pals ol quc e integren, y por otra

1s lucha por le shbulolenclu dec foress culturulés smalgamades

.



EOTe cahlmtoﬂu qu- lu pcnum contimr m unlfauclo-

m ~cultuulu pronll'o 'j

anpccto [ lu pelses depnmﬂmtn. -luu uese

E lo llroo dc su dunrouo M-t&:lco pnunnn ftnh!m w. M

-in blen sarfs necessrio ;mgsn;u como fenbtmencs de colo-

“"i;vfinllnl'l'n nterno, dirigido.a ‘li 'tncbrpo:itl&n' de emuiid-{f

des "lnd!gonu.: organizadas econbmica y. sccialmente en forss

i "‘,“dlhnntc ® 1a organizacibn social oencr'ul. Yy vinculsdas, @

ENEE ttlvh del nrc-do' conunldndu que en m.nto l oducnelén

o, . trata de poblacisn que por lo genersl se -ncmtu del

7adio de accibn del llytm qmcattvo ve quienes el Estado .

gqlrlg'e cdn&nnflh 1a sccibn educativa por udgu ds csmpsfies
° pn'nctou cduclttvﬁl. de 'lol i:unn ﬁulz‘ uno de los u—-v.
~ sos afs uprncnut!vo- es ol de -ll'nb.tlucl&n funclml.
lli mucho differsn ‘de una sccibn @ partir de- las Ggsandas

' rtqptn de estass cosunidades.

. . A su vez, es neceesario rcconccer, €on respecto e
. _Jos grupos indigenas,. un grado de uplotnci&n‘ y dominacibn

- tel qQue no ee fectible de céncnptunlinr bejo le sisplists -
, .nuplcnva de “retraso cultunl'. Y qus m oblige @ dife-
"'7 #ir en mucho en cuanto e s pollbu psrticipacibn de utu

grupos como comunidades educatives y nmhr. por lo conirs

e 710, que pars estos grupus el fenbwenb de e educacibn cons

tituye mbe bien un elemento de ruptura ge sys ‘forsas de ore
genizecifin y produceibn, en tante ulgnlﬂén su integrecifn

“. un eistena da produccibn, como condigibn l--uuri‘oud -

nistbrico.



& Uno vez hnhu ntu anotuunu nhum . h no-
clh dc u-untdad oduconn. nu rnto lnntmr u .ntnetoﬂ.,

ﬁ llto pontuhdo. rnnclmb mn pruupm. conl’om o h pro
:,.n uorh do cducoeltn pnnnmt-. ‘como’ eondl.cl&n hhlu. u

| H;luucuhﬂuclﬁn de 1. me.cm.. nzlm nor u cusl -l ur -

g »»_7.'-’1..“ an relacitn o ptlcncn cducuuvn ucol-ri:ndn. s
S 'fu-m en Gltiss instancis s .uomuu 18 noctbn de omn o

. mmdlujc por 18 de 'cmnldld do lprenﬂunj-' 'cmnld-d
} oduunn' i ' S




& MATERIALISMO WISTORICO v EDUCACION PERMANENTE, '

. , 'L- lor.lmd c-pu-uou no podh mundar un. m.pcl&n
o «,oducactnnnl con uhcl&n ol tnbnjn. unl eduuct&n p.r- ll vld-. B

cducoclh p-r- 01 tub-jo. Ll nochdad capltnuotl. lncluoo.

lo tdululbn todo. cresbs ese untnudad -htlcl. ess nponnu i

, e vlvlr del tnhajo de los dnh, esn enljcmclbn dul hombre y- ‘

lou Menn que ernbl el hmbu. L- locimnd capu-lutl. lduh. .

v'lngoﬂnhl ale Juvontud. no h prepanbl parl ll vldn. tducll' (1]

L

V\puplur pere le vida. comprenderls.en sus. ounchl fund-mn--

les, de mnlu que 1- vida sen algo qua pars ol honbu tt.ngo llu

'

pre wn sentido, u- un Snccuntc -ouvo de nfucrzo. de luchs, da
(§}) ’ "
(] -

S entusiesac®,

 Estes sseveraciones hachas por sl mlxiso lider de ls revo-
' luclﬁn cubana nos conducan de inmediato e les siguisntes nl’hxu'
o nes: Es posible que ll oduc-cmn pnuuentl. 1o cusl, segln he--

" mos visto es 18 concepcibn aducetive que e postuls como uns res-
.uuto [ ] lll'mnilmdn de nusstrs Epoce, ¥ pretende cdu:cr' el -
individup stendiendo @ *le pl-nitud de sus dlnnolmn'. pueds == -
m respueste ol problems de educer pere la vida, educar en nu-
€16n al tratajo y pere el t;-baja?

Clertaments ¢l phrrafo citodo hoce un diferenciacibn fune
‘dementsl: educacibn en un sistena socislists o educacibn en un

statenn copitaliuta, oin emborgo, no por esto s¢ elimina el pro-

(1) Castro F. Educacibn en YW Revolucibn, phge. 35<36.



;jblonn‘ocﬂoxuunhluny .. .o.tlgn. quc la educ-clbn ptr-nn-ntc ca
"f‘unl conccpclbn generel v por lo tunto reallzublo en. dlftrcntlo -

: conccxton hlotbricol loclalcs. :

. ;‘ Por nueltra nortc, nos 1ntercsa prlnctpolmen.e -nnltzor cl"
:: prnblcml dll queto v del objeto de 1s educaclbn as! comn -lgu--_‘
"~ no- de los principeles pontuladon de -1a educ-clbn permenentc, por‘F
T le que sn este noaento hecemos abstraccibn de esa dlferenclnci&n,i
‘:7i porl proceder n teallznr una confrnntaciﬁn qug non permlt- sefig--~

”,7 ler :oﬂcluslunel :efcridas ll problemu que nos henos propuclto...‘

( . Pare ello habremos de cumplir slgunos ieduititoa”ﬁétbdolb- :
Jvdicol, -,.’b'?= eabozur"br;veéenﬁgblps aspeétol bésicos de i- con .
cepcibn marxista de le educacibn, que nos périitan.citudlnr’Lll--‘
éonccpclﬁn de cducaci&n 6¢rman¢nte, para de esta forms poder nn-;
.fllz-r de manera global y a 1s luz oe una po-lctﬁn conceptuel dife
;!cnt-. ll posicibn 'u1tlntndn por lnl tebricos de la educ-ciﬁn -
- p-rnnn-ntn. ~ ‘ o
" e est; forms hebremos de exponer slgunos de los elementos
propios del merxismo, tanto en lo concernients @ educacibn como @
‘.spectol léc!o-ecohﬁnlcou c4ldunléglcd|. relecionados con el se--
wa, pars degducir con bose en conceptos como.conciencis y Ser so--
'clol. teoria y pr&ctlcn.'conclenbia y participocifn de les wmases,
" Jom cqrenclnn o implicaciones proples de l; concepct bn de educa--

cibén permesnente,

Le educac!fin coma ha afirmodo Gospar Gerc{e Gallo, confor-

’



mﬁﬁ-n o uno nubu. tu-hun v enuncu (...) uu nti ot

}'odnin wutn cmcltn d.tcmm pcr 1s nclcdld. m lu -~ -

v i:,."‘emullluonu oochlu o qus lM“l L) muu- MJOO. P°l' u tn- . S
: tuunclﬁn dlncto ® indlucn llc 1Y mum . tmh de ll n-—» e

‘ eunh?. m cmlnu uo han lmntollo ut. mjumcu ¢n 1- og

,_;,".chud o le cduunl&u no Mccn -lo quu enblu ou carbcter Yo

'lrrmr 1 mcnclﬁn s le lnnucncu de 18 ehu dominents, 'M’ SR it

". Anon bun. l.eunu son lu fund-onto- quc .povln IICI pgv
L .13‘6"7 - o L oL .. CLh g
8% Goncupeifn Werxiets. de 1o Mistoris y de le Fducscibn,
~ n priner téraine, une concapcibn’de le Meterie opusy |
. %8 ® tode vielbn deterainiets @ idesliste; debido e gue, 1s
m&t sarxiete u-notn Que en ls mmm sociel -
- les no-brn nunmn releciones independientesents 6o su

- nlmud. nllcun- s produccibn que corresponden @ un =
.t-uluh gudn de desarrollo de les fuerzes productivas.

‘Cetas.relaciones que formen 1e cynructuu econbeice, -

(1) Garcto n-uo 2 L. I:onccpclbn #Marxiota socbre le tuuch vy le
Coucscibn, phg. 3



S B dulrrnllo de le vid- oncinl. pol(tic- [ ] tnulectull Y _' ‘

kS ] partiendo de 1s produccién satertel, concibe 1e fores ==

e | hoi L] p-rnt c- l- eu-l outgcn lu mnutwctmo -

-‘.mum. pol(ucl y nliglnu, - lu eullu mrnpondeu oy

: nmo dctcr-lmdn dc la eonclmcu oocnl. Eoto n. 10- '

tcor(o nnun uunucc cllnnnu qul 81 wodo de pro-, N

"'b"ducl:lﬂn dn ll vldl -m-in detornlm on Glun lmt-m:h i

: “f_‘qm u ll cxlltcncl- locul h qun detenlno p U eoncuﬂcu

oy no ll eonchncu lo que detor-ina le exlnench co-o se o
- crefe de scuerdo & 1e filosoffe fdealists previa o Merx.

Li ‘cclnnccp‘cidr_! 'urxhto_ de 1a hljtorio tiene entone-

‘ . 'eu. bor base ¢l dio_arrt;llo del proceso real de producciba,

~ de les relsciones socieles ligeds s este 'for'u,dc produc--
cién. Por lo nnto concibe ® h socieded civil como resul-

Clnto ¢c1 dessrrollo sociel vy le estudia tomndo co-o Pun-

.. demento de la sisws @} deserrollo hlotdrlco. ouuaneo ol -

" getedo v npltelndo e partir de les contradicciones de cls

e lu dlvnln producciones teéucu y ds las formes de-
h eonclcnch. religibn, filosoffe, woral, etcétera. Per-
" sitiendo osf, exponer la cuestiln en.su totelided y uor
tmto exeninar ls sccifn reciproce de los diferentes .-

puctos

S1tGs & su vez 1a préctica moterialists como aspeg
to determinante en 1a trensformacién soctal, ésto es, no

“explica 1o préctice segin 1la 1dea, sino la forsacién de-



~
s

zlu u-u noﬁn h prlcuc- utlrhl. lhm por uato n 7
"rmlhdo de que todes los formes 1 ptoduetol de 1- un—-:
_"dench pucdcn nr umltn. y- m gucln n 1s prlctlc-,ii
_de 1e critics lntouctuol. 1 nducelh . e "enncun-f
cu de l{' sino Gnlelmu por ‘«) dorumtento prictleo .

2 d‘czln ;-hgiomo qoc;;;us eqncutaa qug 1lq hen p:rl.glqa-. LR

k4

O R

u lmukuo -l-hdn. ﬂ-rl de un contcxu [ uuodauo
v -trln. lee representaciones del hosbre cowo lll‘ m -bstns
to den luun en la md- uni-tn. ol he-hn enowu -’
: -oclnl. situsdo en un contuto hhtéﬂco. o ml otu-
L pn una pulcldn especifics en su cncud-u. tento con ru,-
'~ pecto @ lu denbs lndtvlduos. €omo con respecto @ h pro- - '

Mcun uurhl.

e §.1;1. Ldycacién o Ideologfe,

oy

. Ancrs bien, scorde @ su concepcibn nl'ﬁtlllloﬁ de =
g U Momh, Morx oitln 10 mal&! on ol cospe de 1o - :
ownutmcuu. Asinieso, 10 uor(o sarxiste u.nvdo -
otre slemento deterainente: 1o luche o clases, oiome we.
oe tnuu twnto » nlvel puiftico y cmnhwﬂ. come e~
Mgtco. o A o

€n 18 lceologfa Alesana, al estadlecer que les ucn
de chlc dominante son por ende les jdess dominantes ds -



'y ,'ll tpoco. Marx pnporcinn. una prnin fundauntll pau
mrender ﬂ problen cducatlvo en t!mnu l\perutru_c_ e

E Mulu y de do-inlo ldmléglco de unl chn nbrc otru.’

'Ln idess de h clase dnninnnh son en uda Gpoc- :

: }n ideas donlnuntes- es dccu. le clase que eJerce 2] -

e - poder waterisl dowinante en ls socledad, cjercc‘tcualng' SR

“te el doninio 1deolégico. La clasj'que controls los me--
‘ydlng de"prnduc;:tén pitérflkl ssegura su dominio e trlyéi
de control de la produccf&n intslectual; de {n ungrrl."
dpo en ﬁenenl las ideas de 1» clin dulﬁﬁdl no iélo ~e
_ son uoioetidu s las léu; de 1s.clase daminante, 8in0 ==
que NO son reconol:idn coao vilides, ntn a8 16 clase do
] ninante ejerce su dominio por medio dc ls upoliclbn de-
#u ideologfs hpoolc!ﬁn bassda en le negnchn de 1ss for
o8s de conoemunto. saber y organlnctdu dn 1e clase ==

'qnlnidl. .

» M’{ou bien, lss ideas do-t.lnaﬁten no s6n als que 1e
expresifn ideolfgice de les releciones materisles domi--
nantes, o -eo; 1as irelty:clbnu waterisles dominantes cone-
 csbides bajo le Lmosicl_én‘ de le clesc en el poder, es =
decig, 1a expresidn de les uhclonﬁp que hacen de ung ~-

clage determinads una clase dominante.




ifi‘Granlci ho rcafttaudO: "EY: prcblclu dc 1- cducl-ih

' lnot1tuclouna lnclnll- ¥ dc les. Icycn'(1)

Gramaci nos pluntea el prablema en tEr-lnot d! -;

': totulid-d sociel. Como labemaa, ln luchs de clases s P

'qu por la posesién del poder politico y econémico, mecgy
'f'nismo:dpg Fségut;rilis'poﬁibilidad de dominacibn de une
"clase wobre otra. Sin smbergo, I-Vorghnzxaciﬁn'brolﬁtaf

rin'y su deaarrdllo presupbnen ls rupture con tod.l las

. foremas de dominio y reproduccibn del sistems; neceseris

-lntl "l valoracifn proletaria de les 1nst!tucloncs sa

“clulcl o de’ Qes: leyes" conlleva 1a tnposictfn de la iceo
~ logle pxolegarll'luptc,lq\Jdoologl’»burgucs- y e en es
fc-;uintido'qun Podemos sfirmar quiﬁiu! cdipi‘lnfhluto--
rl; de la humanidad es ls historie de ls lucha de cls--
"".?:1' educecifin constituye en s{ uns instancis que -
. no sblo oscgut-lln dominacibn de le burguesfs sobre el
“*proletariado, sino que constituye uno de los principe-
-15- slementos que p;rpetﬁo les condiclones ce produc---

cibn y raprnducél&q del capitel.

Hamos visto qu- 1a cuncepciﬁn ‘meterielists de ls

hlltorlu. adjucice a le forma como viven y se relsclo--

(1) Gramscl A, Citado por Eroccoll A, ‘En:iAntonio Gremsci y la Edu
cecibn como Hegemonio. phg. L2,

'c16n II el nixi-o problema de. el-ao y no pucdc ser. tc--[g

; lto -il que boJo el punto de viste de 18 clese, qunjxﬂ

0! !1 ﬁnlcn qul pnrnit- la vnloracién prolct-ril de latwg




3;Q[ﬁlﬁfloi}‘ndiVQGUOO!JQﬁI hlﬂifetfgcibu'qi,iu o:ﬁlniip;e,f
" ci6n Sbclil y de les cdndicibhea.miféiiiiii delih prb-;“
| ”uucc16n, 1nt-rrclnclonando 1e detcrminact&n de. 1s balc

?*ilconﬁmlca con la ouperestructura L3 travél dc una rel---
Lifcibn dlnléctlca. la dctarminlciﬁn en 61t1ma lnntancil.

'ifdc 1 estructurs: econﬁmica. permltir& a narx dlferen---,f
‘clar claramcntc nu teotiu con respecto - 1- propio c&--'

\’—f:léctica Hegelicnn, las relaclonea de prouuccién corrca- ”  1¢

' 'pundikentes el gudo de dessrrollo ulcunudo por 1-- see
ruerzap productivas y el conjunto de estas rcliciones;- v

(>conltltovea~1n estructuiu ecaonfinice e 18 cual cotrenpon +

" derb el delarrollo de 1a vida polittca. ‘Teligioss e in- :-7;.

' i talectual. 1a existencis socisl de los hombres determi-
T nerk su conciencis, determinlctén que no uuprlm: ol pro
| . blema de 1a luchs de clases en términcs |uperestructura
les: "la situscibn sconbmica es ls base, psro los diver
sas elenenton de la nupcre-tructur. —1las formas pol!ti
cas dl 1a luchn de clases y sus resultedas— Ceoed lll
formes Juridtpnl. ® incluso 1os reflejos de tocas estes
luchil'ieelel en el cerebro de los burtlélpoﬂtcn. teo--

- rfes politices, jurfdices, filosbfices, concepciones re

,yllgloins (oee) !jcicin lgunimcntc su accibn sobre el --
curso de las luchss hlltbrlcas ¥, en muchos cesos, de--

terminen de manars prepandernntn ln formu""

€s necesario recelcar —una ves mfis— gue la --

(1) Jakohoueky F. Lon Superestructurss Ideolégices en la Concep--
ciln Materinlinta de 1a Historia. phg. 63,



RN ) B
N el )

;'tcor!a narxint- no l6lo tcconocc 1. necetldgd c. -nall- b

-

7:-:zor 1-- nupercntructurul conjuntnmnntl y e pnrtlr d. --.:Q

O une estrecha vinculacibn con les condlciunco n-t-r:-les'f,”

"”iln lul cuales eurgcn. tino que roconoce ou clplclftcl-- " S

£ " dud, -.! como una nccl&n qué o t&rnlnna dl luchs de --"; “ ,
' elasn,no es sblo la contrapnalclbn de lntcrlaen, rcla--:3  1
"ciﬁn dluléctica que perderia de viltu la lport-clbn fun
kdnnent-l de la teor(a marxiste: la tnlnlfornlclbn de -= :~”3
les condiciones materialel,'tranaférmaclbn que habré de
“daree a todos los. n(vcles, y que corresponde s 1s veli-

. dez histbrica de los 1ntcreie| de uns clanc.

Snbemos que anl cono e la burguesis eorrlopondiﬁ
ln lo- orlqencl del capitslismo dessrrollsr un pepel.:e -
7'vp1uclonario. corresponde sl prulctarindo llber-r s 1a
humsnidad del yugo burgués, efirmecibn que de sf I&JUQL
ce @ iol intgrcacu, fo}ma de penonr') orqonlziclbn brof ‘
letaris, uﬁn velidez histérice la éuol nos pereite afir
sur con referencie @ la educacibn, ﬁuc en tanto lcr.is-
te une forma de dominacifn de class, las précticas odd—
cativas reproducen en ;rlnera'!nltnncll un ssber clssis
Cn, euyo'oﬁjetxvo princlﬁal serb ¢l .de contribuir l‘ll
reproduccibn dcl sistems, es{ como ,1 control y luji---‘

e16n de 18 clase oprimide.

for su parte, la transfarmaclbn de lea tcl.clo--
nas sociales de producc16n se encuentre estrcch.ﬂcnte -

vinculeda con prhcticas sociales que we aitlsn centro -



E“L‘Qtao--. ttldlclonel culturnlcl y prlnclpnlutnte nctivi

fAffclnl, procesos quc se cncuentrun inturrtllcinnadol. v

 "c£oncl onclnlcl de producci&n, 1: conatltuclﬁn vy lnfren

“¥dn ll nuptroltructurl, como punden llr prictlc-l tcll-
"» dud¢u pnlltlcnl, 1.- cuuloo confornln 1- totnlidnd -o

fcuvo ccunrrallpvcl dg 1gu-1‘nan¢r._tnt-rdepcnq;entc y;
J'qui nos Tenite » 5ituur en pfimera ihltlncln y’como‘eon'

“dicibn fundamlntnl pars ls trunsrornaclﬁn d- las reln--f

v;'tnmlcntn de 10 ldculog(l prolntari. . 1. Sdeolngi- but-‘
:.gueuu. 1e cunl nn ning(n momento podcmos rcconocer en -
: 01 sistems cnpitolintn como reuultado de una educecibn

: lnotitucion-lix.da. sino que ‘deberé conatituirlc a plr-‘v =

- tir de formas org-nlzntlvas en préctices de ruptur. o e

con la org-niznciﬁh socisl vigente .y por lo t-nto.rpdig
celmente opulitu e les pricticas educativas reconoqidaa'hb

por ls clase dominante.

Una vez situsdo sste contexto genaral, pndumoi--
. preguntarnos LCubl es 1o rcprcsdnticlbn del sujeto y == -

" del objeto de la cducecifn plantesdos por.la educecidn

pitmuneﬁtn on relacifn con le teoris marxists de le edy

cacibn?

4.1.2,Conclencia y Ser Sociel.

Conciencia y Ser son dos conceptos que por su ni
vel de mbstreccién permiten delinesr claremente la pos}l

cibn merxista en cuwnio 8 su concepcibn de lo historie,

]



61 Ser Socisl determing ll‘Cunlclchcll.';l'Sef;:v

- sociel ﬁd represents salemente las relaciones econbmi--
gicli. Estas forman gltiiamcnte, il~fdndamghio de 1a vlqi,f’

thloclll y se impanen en ﬁltimoiah‘illlo. Pero,ih tbdo'éf .

‘lnﬁlllgi'll Ser sqcialvdabe ser exeminaco como une tots
14dad y, en cnnlechincil. tomades ;n cnnlideraélﬁn las ‘;f
relaciones pdl!ticnivy econfmicas, as{ como 19;2&4:010-
‘gles existentes, la trndicl@hkqsblritual. Estos facto--

";rel .upcrcltructurales no deben ser consicersdos como -

vfuerznn productives nutﬁnomus sin Cﬂﬂlilﬁﬁ con los ---- - L

§itros slementos, exprcsnn por su parte, en efecto, r!ll
'clunel de prcducclﬁn materisles determinacas, pqro‘rclg'

- ciones prbbablcmento ys superadss, que no hen perdido -
o su cxprcnl&n ldenl el nlsmo tiempo que su ruelidod nnte

et

Sostenemos en primera instencie gque el problems
"’ del ser gocisl y el de conclenclas, es ccaaylb hemos di-

cho, de una maﬁera filosbfice, sbatrects, el problems -

del luJoto y del objeto de la educacifn, y que el recls
'm0 hecho por Marx @ le filuaofla ideelisce, es lguulmzn

tc vhlido pars tode concepcibn burguus. ce'le educacibn

v en perticular pers la educecifn permanerte.

(1) Jdekubounaky F, Op. vit, phg. 93.



onnlq-o quc ll plutclrue ﬂlrn cl prohlcn. dl 1-.; 
Anecalaril concrcclﬁn en la ntltoriu !l lotﬁ pl.nte.ndot;
cl plobllll dc la concreclbn en cl conncimtonto. y- quc

-1 -cr concrcto. cl humbrn otzuudo concrct-nenz- eonoc¢“¥

;‘.quello qun e d- dc iquul forma' 1. produccibn dcl co-ffg
‘7nncln1:ntn:y sl conncipjgnto misma pon socieles i,cstén {f

L hlitﬁrlci y,concretaﬁenti,aetcrmlnadol.f L

s 2_0: fiti fotni, con base en 16‘¥oncipci@n nitérig‘
S *:Iiata,qe 1s historias, le coﬁcepc£6n ﬂg 1s cdhcagzbqlpig A
-ancﬁté he iﬁclqido en Qﬂn premisa cdmﬁh . tode ¢onc¢be ~T
",éibn burgucs- de la eddcactﬁn. s -ihcr. le repreanntn-- -
.cibn dcl obJetn y del lujcto de le cduclclﬁn ‘en sbatrac
'tu, veamos: . : , wl o 5' ; §
*S1i reslmente se pregunts unoy;u&l ..-.1 objeti-
“vo 66413 ld#cuclbn que sntes se decls qua preparaba el
) Alndividuo ﬁor. la vtdﬁ.‘bueno.‘cl. g8 una frnae may ve-
- ;l, muy gehirlél. prcﬁginr sl individuo pere su porve-- -
 ‘nlr es une concepcibn nuy'lndlvldualistn. [ 3 uchttyu -
_ de 1a aducecibn es prepersr sl lndividhq pars su vide =
* socisl, su funcl6n.|n 1e socieded y su teree en ls so--
cleded, y eso cﬁt‘ indisolublemente vinculado sl trata-
- Jo, ® lu sctivided cgue ese ser humeno tiene que desempe

fAar o lo largo de su vlda'(1)..

(1) Cestro F. Cp. git. phg. 101.



s!. cicrtamentn pndenol cncnntrlr o un-t|fcr¢n"

;'cl- hcchu por anlbul Poncn. que l. ldcl dc 'educnclbn -5_3
: plr- ll vlda' no es_une tdcl nucv- y nucho m-nol ljen- ]fﬁ
lo burgunsil: Gcntile. cn ll Nnuv- Scuolo Medin, |f1r1i;

-obo: 1 hombre. nuestro ‘es el hombre que tiene w0 qucfff

5;’ de Iaa clasaa ditlgentes, Cod) Yy la nocieaod no es cun'b
k/i clblbla sin clases dlrtgentcs, sin hDMDrll que pinnsen'~l~
“apor s{ y por otroa. En eatc ‘hombre cteo qu- pienaan to-;
fﬂ dnl los que reclamnn que 1- escuela ses par- la vlda. -

“77; si pars 1. ‘vide del’ hombre, de la concicncln humana'(1,,

%_;§ ’}f;i;f i Ll repruauntuciﬁn misma de une 'cducaclﬁn para -

- ’ ‘; : :_11 vida' nantf!cltu una abstraccifin de 1-: condlcioncn

S ‘fff 5 kﬂV?f? l-terinlcl ¢ hiutﬁrlc-l en las gue surge y toms cuerpo

dicha concepcibn, y ll, ® condicibn de recunoccr como -

'nccnuurlas' en su caso ncqor ll uxl.tnncl. de lul -

cl-sue locinlel que le burguca!u pucdu reconocer au ob-
 ’1|¢0 o su sujeto cdupntivo sn términos sbetractos.

Esta pontclbn conclerne de igusl forms e 1s edu-
cecibn permanente; el plunte.r;poatulndol como el de --
'lprendcr @ ser" se represente gl OPJItO &. le sducg-e+-
cibn en términoe lﬁatrnctos. adecuando czcnformz @ los -
rnquérlmlcntul de une situscibn $tlt6rtci ls forms, pe-

0 existiendo sn esencis las misma posicién clasists,

(1) Fonte A, Educacibn y Lucha de Cleses, phg. 214.

ll llama uns conciencla. es 01 hombrc dlg-sc is blen - i



Plnntear.e co-o obJeto dc 1. cducacl&n 'lprcndcr LT

"*fif‘-er' cn conjuntanentn con ulgunen prcteﬂsioneo dn dclocra fﬁ

1,cio cducatlva o de 'concepchn cducat!vn que va .5- .lll

?:de un probleua de clllcn oocialco!. banderou cdueltiv.: - i v

. de 1- burguel!a que en su luch- ldeolégtcl adecia llu :a.;jf

‘,tcnclll dl una caducs po.lclén educativo.

Representersl al hunbre en lb-tractu. ‘al 'ho-bre

en plenttud dc sus dimensicnes® pernltir‘ e la cducocibn

3”;fplunteur-o una educoclén para 1o vids y cumplir une fun-

‘iclbn nlot!flcadore de los conqlc!onel cancretas en que s;;
desarrollen 1os fenfmenos aoclalei. ssimisvo, vendrf e rg
funcionelizar le accién alineadora que deaémpeﬂl ll'cdqu.

cifn en el capitelismo.

€s asf que 1 |flrnac16n hecha por Fidel Cnntro -
con telacidn s lo 1nceplcidnd del sistems capltllllta de
planteor unas cducaclép 'con relacién sl trebejo una educa’
_c16n pera le vida®, adquiere lignlficlciﬁn con base en. la

lncapacldad de plantenrlo en el liatcnu cupltullutn. en -

-i térninos concretnt. loJ-n- e. representaciones ldeologlznn

tes,le 'qnctén de le oquc-cién. ye que clertaments la edy
cncién es une preparac!én pnro'la vida, Peru no una prepg
tgclbn ni una vida en abstrecto, sino una breplraclﬁn pe~
ri 1o insersién del sujeto educando en las précticas so--
ciales gue sl graco de dessrrollo alcanzado pér una fdrqg
cifn eoclal concrete requieran, y atn més pare la trans--

forniacifn de fata,



o3,

fddifa*!'ﬁiicticia ;{fi ; R

L. di.l&ctlel nnrxlltl .atudlns'lo unidnd 6-1 Sujn-j

olﬁu de la lcttvidad pr&ctlco—cr!tica del proletorildo Y-

‘como teorfs 'cunchlmntc erftica y revolucicnarie®, que
R lleva *la supresibn pricuco del objeto que ha criuccdo
: ”{}ff\i5f:; Qgi to&rlca-entt. que lleva » 18 tranafnrnnclbn de 1.: rels--

S clmu existentes®. ‘1)

Eotu lflmclonu ucmn comno cbjatlvo pemltlrnol

utmr otro problm tratado por la educacibn perumnu.

y yo que no es pollbu concebir una separscidn tejante en-

’ trl obJoto Y oujcto de la cducnctbn. tempoco w8 posible e
'.m;-. —desliger & los nluoo dal prohun de ll relacibn entre --

uorh y préctica.

" Desds nusstro punto de vists con 1s concepcibn de -

oudcmﬁn permsnente se trata de der una respussts 8 le ai

,f-to v cl. Dthto' (cn t!utnnl de unidnd) dl ls t:mocuucu e
. I dol Scr. cncuuntu su cxprnl&n en l- unu.u ce 1. T“._
rh yls Fricttc.. en 1o uglzﬁn del sarxismo con el lo\d-"A

: -unto nhurn. cn el conocl-unto du 1a tcorh. co-o sxpre

.. sociacibn cﬁtn teoris y préctice, disociscién caracterise

tice e inherente sl siatena capitelista de -produccibn,

A} sugerir wmedidss tendientes s deserroller ls ==

(1) Jakubowsky F. Op. cite phgs, 111-112,



:fprlctica educltivn " lnntltuclones quc dc o! nofoon cdu- :
 cltlvua. ol prctcnder denarrolllr la pr&ctics nducntlva -’%f
:quebrantando cl -nnopolio dc l- eocuela. protcnllﬂn que

"ffeo-n hemon vl-to. dc generalizlrcn teclnnlrlu un- pluntﬂl ;:

::fclelén soclal fsposible de llevarta . cebo -n un lllteﬂl

cepitalists y que sdn comprcndlendo un némero reducido de .i
v"tnutltuclonel' oncuentru aerlas contraposlcionco con = j 
-loo Intercsel clonlataa que be-an su_poder on nl doainlo .'

“que ejercen a trovée de dlchas lnstitucinnes.

Habrewos de -rgunehtir desce nuestrs gosiﬁiﬁn;i.'f}f
. ;ﬂ primera tn-tancln;y como lrgqhehtn deternlngnte. que el -
fptobleﬁn de la separacién ¢ntft teoéia y prictics, no es -J'
'.un problens rel.tlvo Gnicanonto el acto educotlvo en 1¢ --:‘
nedlda en que la separacién de la tcor!u y le prictlca es:
un problena derivedo de ls divisién social del trabajo, = -
‘ ?il-l que correspaonde & la Porma de propledad_l’pirante.‘
1s cusl & su vez determina les tellélonel.ooclells dllpqg

' duchQn y en genarsl los releciones entre los individuos.

Le diviaién sociel del trsbajo, es pues, ls condi--
c16n @ nivel de estructurs econémice éun determinard como
necesaris la lepirnclﬁn entre Seorf{a y préctics; cona'unn
.cnndlclﬁn propia de s reproduccién éel sistems cepitelip
ta, fenfmeno que determina toda préctico educetive, perpe '
téundo Jo separacibn entre teorfs y préctics en ls educe-
¢16n, y onte ¢l cusl s8lo 18 teor{e morxista ha pl;nteadu

uns respuestn concretat "Pero el tr-bliz s ha ceaado sl



hombro ll ha dtvidldo y cun ello hn divididc 01 honhrc. lo

;hi ulincadn !n ln oocicdnd de claacn. Ll peclgogll uarxisl

"j;;-un |lencnto mﬁl de " 1e revoluclbn soctnl- ‘e prcsentuv?

lntDﬂCll como forml v nEtodo de 1- rlintegraclﬁn dll ham--,fd
‘bre en el 'rlbaJO. on onoslciGn -1 trabaJo quc lo n- uxvz-'*“

dldn' "’ REA e

Podenos lfirmar que no- 3610 a nivel de pcdaqog(. .1L*f*f

marxisno presupone une estrecha vinculachn entre teor(a Yy ‘1'"

préctica. pues en tlnto que 1- 1ntereaa esencialmcntc ia =
transformaciﬁn de 1as condiciones snciales 1mper-ntll en -
" un monento hist&rico determinado, en tanta que *guia paru

: la acci&n'. en tanto ‘que ‘como el propio Lenin ha decllrado,
larprﬁctica constituyg on sL el uapecto déterminante @ par-
" tir del cunl se produce 10 teorin narxinta. conlldcramoa -
vllido plrufrascar 8 Mao respecto | la préctica como crl-
“terio de verdad, para afirmar que la prictica no lblo conu'
tituye el criterlo. sino la cnndici6p determinante de toda

relacidn educativa,

.

~ "Merx no se 1imitl a tratar sobre ls vinculacibn de
‘1a .lneﬂlnil politécnica y el trabajo proguctivo en sl sis
tema educnclonn} turgués, sino que éntendsb que, conjunta-
mente con esta demanda, le accibn del prdletariedo destrq&
;fa la sociedad capitalista que degrads a(los obreraos y -~

los reduce a 1o cundicibn de autbmatan. Entonces =-pensaba

(1) Garcfu Golle L. Op. eit. phg. 80.



'i'.tcvoluctoulrio unir!n cicncil v tt-hajo'

>’:i‘1bo‘:"ﬁnu

'7711p011t&cn1c- debla colabornr . le -Uﬂfﬁiiﬁﬂ de. 1' “""6“

(1)

t»oibn de lo dlvinlbn cntr. trabaju tisico y trabajo lnte-:

- sin embargo, habremos dc édlﬁcldir que la iupre-; :

J‘ﬁdrt-‘ euta vlnculnclbn dc trabajo producttvo y cnllﬂ-nz- e

f:idcl trebsjo entra 1o fi.icn v 1lo intcl.ctual. Su c-ricter f;

*j,lcctu-l. 1- quc -ludl Marx, oe da por la lcc16n nrganl-  ;

2ada de les claael oprimidas y couo resultado dc un largo

,prncoto hilt&rico de cnnutituci&n Yy ‘desarrollo. dtl prole-

turladp. Aoimznmo. que en lo quo cnnclernc tupeclflcln—-f ‘

sente & educacibn obrera y como el ptoplo 5uchndolnk1 lo

'_ ha sefisledo, el hablar del carbcter de claaévdc 1e educa-

ci6n burguess y con respecto s ls enssfianzs obrers, éate
se ceracteriza por ser *(...) un slemento necessrio de la

pfnducci6n. (y) En el c-pttnliéuo. sin embargo, tiens la

exclusive tsrea de formesr fuerzas de trahejo berstas y no -

rebasarh nﬁncn los limites que los lptereaeo de le produc

~ cibn cepitelicta exigen®, 2

Por nusstrs psrte nos permitimos sgregar @ ests te-

sis y con referencis a le educecibin permanente, que incor-
purer como surilisres los recursos que ofrecen otros brgs-
nos o instituciones -en perticuler ls industris, con lo --

cuel le ffnacnlog(a burguesa pretenderfs terminer con gl -

(1) Garcie Gullo G. Op. cit. phge. 74-75.

(2) Suchodoliki B, Teorfa Marxista de la Educecibn.
pbg. 123, ‘



5 problen dc 1- duochclﬁn cntn tnoru Y prlctle--. utn
. prlctlcu cuucuuvn no. podrhn ubnur lo- lntcrnn cnpl
ot uutn y o( por 1& contrarlo. connutuirim uns mnv. -

‘fom de, Mcologiucun v de -cmuhci&n dc cnpitnl. :

Por otn p-rtn, uueatro punto dc vuta ae quo ln au-

'i_"cho, lno -utenn aducetivos del clpltauno tntm d: uto' i

' nr,nl,gunu cxperuncliuvcn cu_anto.l ilpqun Y lpgroo obte
nidos en el ;ﬁﬂlllllﬂ;lﬂ."lﬂ quec'or‘réurnl. s iduc-cibn .-

. oburl, .ﬂ cono en culnto l camblnl -tluc-uvn en gemnl.

tjempln dc cllo lon loa nagruntes ruultndot ubtmidoo .- :. :

pprtlr de la Rcynluciﬁn CUban--en. dicho pais; sismos que -

comprenden una estrechs vlnéulaclbh' entre teorfa y précti- '
'-'cl. que he uevndo 8 una lntegraciﬁn fibric.-ucunll. y --
'quc nan"iutan logrnl tn unglnnel como es la llfubet!u-
_clﬁn. en los cusles ls burgue'(- m tenido smplies defi-e ,

cunciu. '

"En ne;unﬂn remarcer que ung férncl&n sociel so-
clalistas hace factible —en contrsposicibn @ lo que suce-
we en un sistens cnpu.—lht-—. una meyor relacibn entre .
@orh’ Y pr‘ctlcl. 1s cusl se besa en trensformaciones de
e estructurs econbmice ‘que permiten is participacibn del

. ‘Bujeto wn la gestaclén y control de diversss précticas po-
1fticen y socisles, por lo tento en préctices educatives,- .
as{ como el carbcter mismo del sistema socleliste, @l -
cusl permite plentear en términos de primeres {sportencis

‘18 educacifn wmasivae tal como sucedif en el ceso Cubano, =<

’



’.i"" “mnﬂrno. cotoa dos aapectoe eatlr!ln ancmpletos deu.  §l
7 de nueatto puntn da vlatn ai no ae cumpl;.r,n loa lupues--
Ai},tov'plantead0l por el propio Gramsci parl el desarrollo d. ‘>

: 7 unn educa:iﬁn revoluclunarin, problemn quz habremos de -——

,ubordar en. apurtadn liguientl. “f

i 541,6; Concienclé'dé Clase.. y Part!cibaclﬁn de las Masas.

» ‘.él ﬁrequhuesto dﬁielte_t;pn ée interveﬁciﬁn Cuna :
' 1¢ducec16n revoiucionarlh)‘in‘uﬁ conocimiento del fnlklore
Wy y dcl sentido com&n. s decir, de las condiciones de 15: \

.masas. Como es el maestro debe conocer el ambiente del - |
"'niﬂo (...).~qa! quien ejerce la hegemonia debe acercarse

“,

'@l mundo de les masas para conocerlo®

| Eotn v1u16n de Gremsci nos aporte dos elementos ==

nucvos Aara nunltro an&lllll; par uns parte el prublema -
’de 1s relacién lnucldor-educlndo,quc conforme Marx deoa--p
;‘rrallb en su tesis sobre Feuerbach feyiate'un carbcter ne-
cesarianente disléctico -todo eduiador deberb ser educando=-
Y Que nos pllﬂé.l el prnbiemu de’la partlclqulﬁn,de las -

masos y el papel del medio embiente en ls educacién.

Tanto Marx como Gramscl, se oponen e 1ss diferentes

5 '

‘ ' (1) Gramocl A, citedo por Broccoli A. Op. git. pig. 107



Cw
'3Jformnl ln:que 1- burgucsi- pretondc Juatiflcar .1 uometl-;
. miento lJercldo por ll cducaciﬁn. nl prcaentar lll cnndi-f

Qlcloneo locialca imperlntes como 'necesarial o n.turales'

1Harx. por su partc. criticn 'tanta las’ teor!al utbplcas -ﬂ‘}

f;ﬂde la xrlnlfnrmaciﬁn .ocial mediante le lducaclﬁn', como

: ‘funclén dnl ambiente' (1) y los don colnciden en nubrayar

"'..”que 01 cl nmbientu cn de a( educatlvo. es necclario educer

w'ivll prupin nmbiente. e

: En lstc lentido lflrmamnl qun sl plantearnq par la»v"
= cducnclﬁn permanente. la desescolarizac16n o el lmpleo de
,.diveraos recursos educntivos, no sblo se esth haciendo -
ylnbatracciﬁn de tran.formaciones cstructurales d-l wmedio -,"
nmbiente. sing también de ll conclencie y orqanlzaclﬁn de
'flau manal, condlcianes sin las cualen no hubieran lido fac'
7»'t1b1es muchas de las iniciativas educativas que llcvan o '
_cabo en lon poises socialistay, & insistimoa nuevalente en
cusnto e que de no roul;zarac esan trnnsformncioncl la rea
 1izacifn de pr&cticni educativas acordews a le visibn de »
~ educacibn permanente, presupondrien (nicamente nuevas for-
nqi de explotacibn burguesa, en tanto que cl'cducindorrlcl
bir{a la influencie del medio mmbiente conforme ‘s los --;

intereses clesistas de la burques{a,

Al reflexionar sobre la occibn de las macas es nece

(1) Garcla Gallo G. Up. cit. pdg. 9l.

:;Atamblén laa teur!ul apottunlstus *de la educaniﬁn comg - e



\o

' 7|or1o quc pumtulllcunos que ll ootc un preaupucato dc lc ‘

i teorla muutn. .ut 'y w, iz, unpm nl punlun ag o

'_~cuncien¢1a de clase- concepto quc de principio ll opnne -§

'."taJantementc & una tepreaentacl&n lbatra:tu e indlvldua--luﬂf

T%liatl del luJeto-‘ 38 cuncepto de conclencll de clase -- £5 

'. en el marxlsmu no corrclpande ® 1a idea vulgar umplrlca de .

v:lu conciencia que- tlenen 105 1ndividuna de lu condlcibn de ;’
_‘cluge,‘ Unn de las conquiotaa b&aicae de le clencio locial o
: nsrilntalnc deflne en ll frase del Prﬁloga 2 la Contrihu-,Jﬁi
c16n de lawcfiflca de la Econom{s Polftics: %y del mismo _ v 
f‘-odﬁ que no pﬁdemaa Juzgar L] éitéa"pocal dl'rivnlhciﬁn - o
por su cnnclencia. sino que por el contrario. hay que ex-
_plicaraa esta conclcncia por les contradicclones de 1a -
vida materisl, por el conflicto’ existente entre las fuerf
zns produétlﬁii sociales y las relaciones de produpciﬁn"’z.‘
.%"€s decir, por conclencia de‘clgqe ic:entenderi las formanli
pnilbles de conciencia e& las condicicnes espnc!fical de - ‘
una estructura social dada. €1 snklisis serd mucho wmhs -
ﬁoncreio ] mat}zado. pero todavia no se reIiciana'con lo ,
‘que lao'peraonap o grupos sociales ump!riqamentc plinaen"

En eote sentido se podrlo argumentar que llleduci-;
cibn permanente puede incorporar nuevos recursos lducnt;--
vos @ partir de la accibn ce diversus érupon sociales, tal

como podria ser el caso de plantearée una eaccibn educativa

(1) Pon Ganten 1, El Cancepto da Clauee Sociales. p‘g‘ 12,
(2) Jhidew, (afu_‘. 16,

@,



l'lcmnStarlu o narur n xon recuuo- u. lu -hn. lin eme
 !|:9°. cn auonncSQ dc unn nctivldod dc lul nn-t. boandn ; *
'g°un el de-cttollo de su conclcncil dl clolc. Y pluntcldu l;i

~f;'.,g1, de. gcpre-ent-clonol nmplricln dcl oujcto v dcl ob-

"Jﬂto v dc 1- echacibn. eichaa scciones cducutivan conntl‘,ff?

e ‘“v.n fnrli! pragnstlcﬂl. dlltlnadao .1 fracaso..




s.’Altbhuusmr&eSé} ek e

El concepto dn ¢ducac16n p:rmuncnte ourgt co-o unl tc.pu-.-'x‘z

 t| teﬁrlca . a8 c-rlncloo de x- noct&u tradicsonnl dc cducuclﬁn.‘tﬂ‘

‘;7 ‘80 cnnntltuyo . lu largo d8 las Snudocuaclonen qul enta Gltlna

Sdes de ll_ldycagiﬁn‘-anlfteat-. pnrtlculutnentcucn lo que respec-
- taw sducacibn de audltd-, prlcticu educativa que con.tltuyé sl -~

fprlncipal anteccdentu que ds lugar s la fotnulocl&n dc 18 teoris -
dc educaciﬁn permanente, concepto -doptado por la UNESTO n partir .
de su programa para 1967-1968 y lmplia-ente ‘reconocido en la-Tito
‘5*eerl;ConfcruA:lnklnternlclunni dcwtduciclﬁn ge Adultos realizeda

en Tokio Japbn, en 1972,

- 'e-;L- educacibn dj sdultos sdguiere deter;innnté léportan-
cia en_e; liufela capitelists de produccxbn; por ser és-

) t-. l| u;&ctlpi que permitirh naluﬁlnwl; formacibn. sing
‘l; coﬁotantn .decuugl&n de le fuerza de trsbejo s los gg :
querimientos del cspital. | -

»

= Ls revolucifn industrial y 1s revolucibn cientifico-téc-
nolbgica, son dos TenBmenos que & la vez que perilten ol
_'dcnarrollp del clnte;a capitalista de produccibn remar--
can 1s nccesided de desarrollsr la educacibn de acuerdo

ol ritmo du produéclbn y trensformecibn cientifica y soe

clel,

~- Difercnciar dos perfodos, uno especificanente evocado @

1e *formucibn® del ouJéto'educando y otro proplsvente =




.u deunvolvuunto. nconuch un poriodo v aﬁn -&o um
adsd proplu pnn 'cduclru‘. ‘por xo tonl.o nl .cto educott-;
Vo, consutula un procclo ﬂniqulhbh v circunlcrlto . s -
. i ‘.jr'nmez Y juvcntud. Dc un fonna. 1a nducactbn de: ldulton

u ontmdh cotno un procuo compluentarlo. cuyo objetlvo

k “ K -u oupnr o cn I'.I caso cnrreglr ‘las curencln o dcflcun
ciu -urg&dua [ ] parur del’ per!oda eapeclf&ca-entu destie "
R ‘:mdo ® educarse, A parur de ests: carenclu surge 1- nose
) vﬂclbn de educecibn continua, misme que. comprende ls educs-

' eibn dc ndultou cono parte intcgrante dex ahteu cduc-u

vo y la integracibn de Gste, con base en le weo de u L

" etucacibn como un proceso s 1o largo de tods la vlql.

- 'dcnﬂ;oild de 18 educacifin de adultos y Su reconocis-
. miento, émllovm‘ 1s aceptacibn de la educacibn cmv,u'm
prictica qdp se redlize *s lo largo de la vlda". nocibn
~ que diste de circunscribirse » ls continuacibn de la edy
cacibn despube de la fomclbn‘-rtpnrﬁdm por la escuels
. -y sequisre uns visibn qiu conjunte le prictice sducetive

" geslizads en el babito escolar y fuera de £ste.

«= La educacibn concebida como un proceso que se reslize .
10 largo ds 1s vida, -no puede circunscribiree ® 18 sce-.
‘e1bn ejercida por les ncueli. da esata forsa le sﬁntltu-
cionslizecibn de is educacibn hechn @ 1o largo de le hMs
toria, elens que llegado un morento 'dutcrnlmdo.hho epa
recer como idknticos escuelo-cducacibn ¥ que hasta la fe

cha es la principsl accibn educetive que cuents con un -



uconoclnhnto ucul. n ve cuuumn cun qu en h
v-necealdld dc dlverolﬂcnr lon mdln cduuuvot Y em ll",'
ﬂnaudld dc l:leurrnnlr una phnlﬂclci&n cducluv. -

f lcurdc l h estructun nciovcm&-lc- dcl caplnum. L

--A purur de. este. cuutlmamieuto. u ou&a o h ncucl.o e

S . cnmo uno ni- de Io- ngenteo educatlvoo y se reconacc -

uclpnclﬁn dol educnndo en su connxto locul. o

— Confnme ® los cnb!on ufnrldoa. s cducacl&n plr.n.n- o

te se postuls ‘como un proceso que ‘.o nauu alo hrgo

éa los cambios clentlﬂco' Y loéllle. y reslizsble & tu
vis de lus dlfeuntu fur-ol de prtlcipacifm socisl en
'quo sl cducnndo se ve inserto. N
— .;n cuntn‘ponclﬁ (] utinblclonh;ropunita. 1oe. tobrl—j
2 K R " cos de 18 educacibn permanente se menifiestan seplissen-
| | b tc \eonu.rndorn en lo e umcti ® su concepto Ca edy o
c.é“n. reafirmendo la funcibn ut.bliludon Y dc'nm-b
tencibn dc! orﬁcn social imperents, ejercids por le edu- . .

cecibn,

. = En cuanto a 18 -congeptuollucl&n del oﬁjcto vy del objsto
‘ de 1a educacibn, 1a teoris dec educacibn permnn!ﬁtc propao

ne una relecién en sporiencis dinlbctice, cuyo objetivo

: S Y. educlclﬁn in'oﬂul. con 1o cunl se vuudan prlctlen =

S cducntlvu no tmutuclonauudue y derivadss d- 1. par- =i

‘de le vids del sujeto educendo, lcordl e los llpenuyn_n



' 7:: 'unda--nt-r como objcto de 1- cduclclﬁn -l ptoplo -ujcoﬂ*

1 to, tltl proponlcibn carecc de uns; dcliultlelﬁu clpeclfl-»

' '  ;cl en rcl-cl&n ° lo proplo de cadn conceptn. dc ta) foraa."

'_loc nnnl'xcatu una tcndcncll ] coltflcar ll oujc‘o ¢¢ucan—f !
" do, ldJudlcﬁndolc s capscidad dn reconocerct . of alsnn ~'”3

: - comp nbjlto de ou lducnclbn. Se nupOnu que. ests c-pacl- 

dud d-bcrl ser reportnds por 1- propta educucibn,a fin de_i,*:H

- pcr-ttir s} educando detemninar por -l mismo su proccuo - 'V_‘ﬁ

educotivo Y deaenvolvcrnc lctiv.nente tn lstc. dcjnndq de
'i’notjtrnt.do comO un -cro objeto -1 fdetetnldor' sus Pro=-
. plas prlcticnp'educiiliai;;poplcibn que denote 1e. teorfa
de educecibn pcfonnnnfu'como un discurso humanizante jq--
tendiente & 1s desalisnacifn del howbre, un discureo an -
Gltima instancis ideslists que pretende ad#tentnr le edu-
. cacibn como un pfocclo que ds sl persite la d-fcr-in?clbn

del sujeto sobre ls historia, °

Esta ﬁdo{giﬁn presupons & By vez, gue el sujeto educando
o he coﬁnldctodo lsjeno @ tods concreciSn en relecibn -
e una ‘clase sacisl detersinade, supuesto gue ebncucrdn -
con 1ms ya tredicionsles sspiraciones de democrecia iw-
- perantes en la nociln tradicional de le educecibn y que
eitlan a) E£stado por encine de les cluses socisles y -- 
por 1o tenta s ls sccibn cducattvu d&xigtd: v controla-

ds por sl nisxo, sjena @ toda posicibn clasiste,

€s necesario remsrcar una vicifin individualists en cusn-
to & la relocifn educador-cducendo, ssl como @ 1o que ==

oc, ha denominado 1a participacibn del sujeto en su pro-,
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V',‘onttuclonu de. ll lducuclﬁn perranenu, cl upulso de. _If

‘ i"’l‘llol'mo cducouvoo tmduntu . ntuut el raestro o -
' :onuuctor dcl grupo como un 'fucultador del -pundlu-' ' |
| 3". con. lp cua! ss niegs la reluciﬁn -ducador-cduc.ndc‘  .'_" e
em uns uh:ﬂn do 'tunniulm dex cnnochtento' ¥ - |
Ql Mu l«fub - el dumpeno del educando en su pro-
mmun- ' : S
--llc eulmp "olvl'tbh":-x cduédﬁva y cm ﬁriﬁclpnlu posth- ‘
ll‘n ‘I i cduclciﬁn per-amnte se proponu v V .
: .) Ll tmlﬁn dnl totnda, con objnto de coordlmr
B ,lot llnnoo ucuuol de que dinpongu una deternim-
| “B’.“. a fin dn lhvlr ‘a cabo ln desescolarize-
"nl"l e 18 sducacibn y desarrollar uns politice edu=
. Ml.n bassde prlnc:poiunn en medios teles coso, =
oo A'-‘”'“ ncriltl‘vo;. los ‘-edion wssivos de coms
: -ubu‘n. les flbrices y los lll;dlcatﬂl. proposicibn
. P | ’
N nauuru. cnfuntnrh smplias dlﬂcultldu cn s
madids en que requiere de une plmiﬂc-cl&n sociel ==
‘que no es factible de desarrollarse en un sistems ce-
plt-llipn de produ‘cclﬁn. sl cuu‘l‘ permite @ 1o suso -

wns planeacibn sujets o las criuts del mismo.

Se¢ encuentrs lgusimente limitada en la wedide en que



.fnctl lo- inurelu d. ln ollﬂlﬂlu‘“ que 9"""" -

contro).ln ntn oupuntoo recurlo: cmcuuvm. i B

é)rlnnlunntc. aul poslbllldadas de enpleo con f!nes cdu-

.qucuoo Qe dntectm la ptupudad dc utos ndln de
" produccibn, luunclﬁn que- de ranera ‘particu).nx nel-
‘ 7:.‘.:—,;‘,“’"-.‘ .capitalista y .--_n]hvzn'cant'c e fhbrices y sindl

ennvu se: cm:uentnn clrcunacrltu n loo lntnuu dc g

B é‘“' habré de repercutir en un mayor control y ‘dax.i.

P 'nlo de le P foder y en’ ﬁtﬂn anot-mu on o i

" una forss abs de exploncun. ,

b) Le comtuucssn?ug toda ciudsd, en una cludsd educati-
va, con 1o cual: ’ :

Se dctcr-lm el medio ubunte como uducadot en'sl -h

®mo, sin denotar la mcutdad de transformar s bste. .

Ss presupons nusvemants una pl;nlflcuciﬁn. shors no =
o . sblo socisl y sducative, sino sln de carfcter urbana,
* S "pulupuutguvqu‘u sitGen 8l postulado de cludad ca;ut;
| ve, basado en uns visibn futurists del dessrrollo @oe-’

- clele

‘€) Se sstablece como agente aducativo por excelencis la
cowunidead social en 1a qus ee desenvuelve ¢l sujeto -

" mducendo, proposicife ques

Al cerecer de una @elimitacifn propis, tiends @ iden-
tificer cuslquier tipo de conglorerado social como co

sunidad educetiva.



: :iiz

flntnun el mcepto lntropolﬁglco dn co-mu-d* thapo-
nhndo m prohlmﬁucn dtfenntu.

‘ "_tl upludo en cubnntu:lﬁn n conccpto dc choes -o-
; cluu. rcpncutundo cn una repreaentucl&o abn.neui

ulc h org-nlncs&n oncnl. :

wP(u' h pou riournlum en. el empieo del t&rn.na. dc«.'
tln .n 1- Menuﬂceclﬁn dn 1s nociﬁn cu grupo dl -—» ;

\ “‘cpundluj- eon cl de cmunidad nducauvu.

. Conforme a 1a teorfe merxista de 1a educacibn, 1s con-

cepcibn de ls educacibn permanente sostiene uns repre- sk
s ientlclﬁﬁ sbstracta del sujeto de la etucecibn, mani--

:rffntmdo mcvnuntn la incapecidad de 1a hurguuh de

‘plantearse tebricemente problemas sducetivos “concrace
- tos, de producir uns concepcibn educetiva que respon-
; o imcnldndai concretes, producto del desarrollo -
v : .- Metbrico, puse 1e respussta puuntado m h concep :
: k treiﬁn de educacibn permenente u s 10 sumo w respues '
' .n seformists -como oe puede deducir de un levl ansl}_ '
".sle del postulado dn Gesescolerizecibn- e no perei- .
‘te plantear una reipusets @ un problemse nduuﬂvo {0
levante, como es el de la dlicuhciﬁn entre ‘Cnr(-. v
FEAE S prlctic;c. ys qua en le -aﬁld- en que le educacibn pe_l;.
‘mengnte ae linite & sugerir le coordimél&n de au';--
: tentes medios con fines educativos, @ sugerir 1s :ohg '
" " ' ; titucibn de comunidaden educativos, pratends nfﬂ:ﬁr

1ss pricticas educotivos 8 portir de reformas sl inte-

L



"lugur e )u nlsan. kf 2

. io/nedido en que se nteoa la cxtntenclo de clsses so--

‘1¢ugilo.pnrt‘c!pec1§n Y detcrp;naciﬁn del sujeto educlndov-

 ’3;v¢ﬁ:iu- prlctlcé- ldhchtlvn-. sin heberse réhalado los

- morcos de una concepclﬁn educstiva -hi-tﬁrica. cuyll -

lﬁzjlntentnnau " peser de tetp-ar lnportantel avences edu-

v'vf 'c.tlvoo logrados en pnlscs loclullstas - alfsbetiza---
'j c16n.nasiva en "Cuba, ¢ducac16n comunitaris en Chxna, -

,;~ por citar ezlgunos ejempln- « 8l ser planteadas con he-

e en 1a sbstraccién de las condiciones econSmico 80--

" cleles y #n as, de 1s conclencie'y orgenizgcibn de -
f'i-o'lnuuu;,oe encuentran destinadas a1 Praceso en 1o -
o, qui }cnpccti ol desnrtbllo de experiencias préstices,

s v ® constituiree en una wés de les teorfas que prlten-

_d'ﬂ solucionar les crisis del eqpltoll--o.

‘aw

1.

‘3.‘t!or nlsmo do lc problenltlcn educlttvc. nln trnnn'nt-”ai;ﬁ

. [-or la} condlcionco econdn!eot y -oclllcc quc h-n dado‘f;“?

,to lt(. quo en lo -edlda en que se denconocc 1a neces)
;d-d de trnnnfornnr la dtvlolén social ‘del tr-baJo pre=

;valcc!ente !ﬂ ll llateﬂa cspitaliste nc prnducc£6n. en

i cl.leo antag6nl:an. o pueac propugnar cuanto e dee-é i
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