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S 1 NOPS 1S

Cuidl es la relacibn que existe entre comunicacién y -
educacibn; cbmo se podria interpretar la comunicacifn rural;
guién es el campesino; cémo se estdn dando los procesos adu
cativo-comunicativos dirigidos a los campesinos y que f{ines
persiguen; cudl es el papel del educador; cufl es la impor
tancia de los medios de comunicacién y en gué medida pueden
servir para facilitar o limitar un proceso educativo; cudl
ha sido la participacién de los diferentes regimenes en la
educacibdn rural; cu8l es la importancia de gue los campesi-

nos participen realmente en programas educativos dirigidos

a ellos.

Son tal vez, las principales interrogantes que se plan

tean en el presente trabajo.

A través de una experiencia educativa del medio rural,
se trata de dar respuesta a los planteamientos arrika sefa
lados, utilizando para ello las propias palabras de los cam

pesinos, con ejemplos concretos de sus formas y medios de -

comunicacidn,




INTRODUCCION

El probiema de la educacidbn en MBxico ha sido conside-

;
rado como uno de los mds importantes del pafs y para resol-
verlio el Estado lo ha afrontado principalmente de manera -

cunntitativa,es decir, se ha visto en la necesidad de hacer
con ayuda de especialistas en diversas disciplinas, una pla
neacidn educativa en la gque se contemple la capacidad de -
absorcibén en las escuelas para tratar Jde incorporar a un ma

yor niimero de personas al siszema escolavizado.

El analfabetismo de las zonas rurales y urbanas cobra

mayor importancia con el crecimiento demogrd&fico del pais
gque en la dltima década ha representado un serio prcblema -
para el Estado, porque ello implica satisfacer una demanda
educativa rezagada y creciente, Por ello, a travdés e las

instituciones encargadas le 9rganizar e impartivr educacibn,

se han implantadec polfticas y campahas de alfabetizacién
con el fin de minimizar o disminuir el alto porcentaje de -

analfabetas en México.

Las alternativas Jue se han propuesto y llevade a la -

a
préctica a través de la consiruccibn de nuevas escuelas, la
preparacién de un mayor -Jimero de profesores normalistas, -
la modificacién de los programas de estudio v la implanta--

cid8n de nuevos sistemas educativos,

resulrvan insuficientes

y nco han logrado resolver =21 problema. bste se ha aqudirza-
do sobre todo entre los aiultos en aquellas rtonas rurales -
que diffcilmente tienen a-ceso a 1a educacidn y que confor-

man los nficleos md&s rumerosos de la poblacibn.
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Es precisamente hacia este sector gue enforamos nuos--

tro estudio, abordando dos temas centrales: 1a educacién vy

la comunicacién de los campesinos.

Persiste la idea de gue la educacifn es ur camino para
elevar los niveles de vida de la poblacién, asf como un ing
trumento de desarrollo econfmico y social del pafs. Sin em
.bargo, esto no corresponde a la realidad. La educacifn ha
sido utilizada por el Estado para conseguir y afirmar su le
gitimidad y consensualidad de los sectores m8s amilics de -

la poblacién.

Si bien es cierto gue con la educacibn se han consegui
do mejores condiciones de vida por la oportunidacé que puede
representar para la insercifn en un mercado c¢e trabaijo que
planﬁea cada vez mayores =xigencias, ello no sign:fica «que

sea la educacién el dnice v fundamental elementc para ele--

<&
h

var los niveles de vida Ge la poblacibn y conseguir el desa

rrollo y la independercia econfmica y politica del pais.

Lo anterior nos plantea varias interrcgantes: (CSmo ha
contribuido la educacién en las zonas rurales mara elevar -
las condiciones econSmicas de vida de sus peblLadores?; cla
politica educativa en Mé&xicc se ha aplicade en :orma real:is
ta, es decir, en qué medida se conocen las condiciones espe

cificas de las regiones rurales Yy sus necesidacdes educati--

vas?; ¢por Ggué solamente se¢ han favorecido algunos sectores
de la poblacidn rural?; ¢han fracasado las politicas educa-
tivas que han seguido los diferentes regimenes en las zonas

rurales?.




III
Tenemos un panorama poco alentador; como s¢ sabe las -

condiciones de vida de los campesinos no son bucenas y su -~
participacifn en la estructura econfmica y polftica del -
pais es limitada debicdo a las escasas posibilidades de orga
nizacidn y participacién politica independiente, por lo gue
la presifn que ejercen ante el Estado es también reducida.

Por ello, no pueden desarrollar una efectiva movilizacién -
autBnoma a fin de que les sean entregados aguellos servi- -
cios y derechos gue les corresponden y entre los cuales sin

lugar a dudas, estd la educacidn.

_ La respuesta a las interrogantes planteadas no puede -
ser en ningfin caso simplista, muy por el contrario, requie-
ren de un anilisis profundc en el cue se aborden con sentido
crftico vy realista las caracteristicas gue asume un sistema
capitalista como el nuestro, en el cual ciertamente la sa-
tisfaccibn de las necesidades b&sicas de la poblacifn no es
lo m&s importante. Por lo tanto, las comunidades rurales -
han sufrido la marginacibn no s8lo del sistema econbémico v

social, sino de la educacién.

Uno de los errores mis graves que han cometido los di
ferentes regimenes en materia educativa, es no haber aprove
chado las experiencias en el origen y desarrollo de la edu
cacibn rural para aplicar programas educativos concretos -
para el canmpesino. I¢s que se estin aplicando no se enfo
can hacia una formacifn integral del campesino, sino que =~

responden bdsicamente a la necesidad de que produzcan nds,
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en detrimento de su calidad de i1ndividuos ;. como adentoes de

canbio dentro de la sociedad. En la medida en gue no son -

ducios de los medios de produccidn, los campesinos no se be

nefician de lo gque producen, por el contrario, la producecién

S0 convierte en un medio a través del cual son explotrados.

La comunicacién en tanto fenbmeno social y como trans-
misora de valores, significados, normas, pautas de comporta
miento cumple un papel de suma importancia en la educacién
y s¢ puede encausar sblo hacia dos caminos: la liberacidn o
la opresibn de los individuos. En este sentido, se observa
que el Estado y las instituciones gue tienen bajo su respon
sabilidad cumplir tareas educativas en el medio rural, le-
jos de utilizar una comunicacidn que participe en la blsque
da de nuevas vias para lograr cambios satisfactorios en be-

neficioc de los campesinos, la ha convertido en un instrumen

to m&s de control y dominio cultural y econfmico sobre ellos.

Creemos que al disenar y aplicar diversas estrategias
de comunicacifn para llevar a cabo programas educativos en
el medio rural, dificilmente se toman en cuenta las caracte
risticas de los campesinos como grupo social, del mismo mo
do no se contempla su participacién real y efectiva dentro

de esa pr&ctica comunicativa.

Respecto a los medios masivos de comunicacibén, no pue-
den ser considerados como herramientas de comunicacibn del
campesino desde el momento en que Se encuentran en poder de

la clase dominante gquien los utiliza como instrumento para
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Lransmitit su propia ideologia. Sin embargo, algunos medios
de comunicaciédn pueden ser utilizados con fines aducat ivos,
para impulsar la participacibn de los campesiunos en proce
505 educativos o como apoyo para rescatar vy mantener la ri

JJueza de sus valores culturales.

El conocimiento de una instituci6n del medio rural, el
gentro de Educacidn de Adultos (CEDA) del Valle del Mezqui-
tal, y el conocimiento de la experiencia educativa-comunica
tiva gue se estaba dando motivé la rcalizacibn del presente
estudio para conocer las caracteristicas especificas del -
proceso, asi como las posibilidades de utilizacibn de diver
sos medios de comunicacifn para apovarlo. Este programa -
cuestiona la ensefianza tradicional, propcne v al mismo tiem
po aplica dentro del mismo, un nuevo sistema de ensefanza -
que no sblo contempla los aspectos formales de la educacibén
bisica, sino que fomenta la solidaridad de los campesinos -

de esa zona y la bfisqueda de nuevas vias para solucionar -

sus problemas y necesidades y asi mejorar sus condiciones -

de vida.

A lo largo de este trabajo, se trata de analizar el -
proceso ecducativo-comunicativo en el medio rural y el papel
gue cumplen ciertos medios de comunicacién para gue este -
proceso se lleve a cabo. No se pretende agotar la temftica
sobre los medios de comunicacibén y la educacibn en el redio
rural. Se trata de contar con algunos elementos que nos -
permitan un mayor acercamiento y comprensifn de las caracte
risticas que asumen estos medios en un proceso educativo-co

municativo concreto.
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Este trabajo representa el inicio en las actividades de
investigacidn por lo gue tiene fallas y limitaciones. Sin em
barqgo, ha servido para tomar ccnciencia de la necesaria pro
fundizacidn en este tema y la realizacién de un mayor esfuer

z0 en ml preparacidn académica profesional.

Es necesario destacar gue este trabajo no hubiera sido
posible sin la paciencia, dedicacibn y valiosa asesorfa del
Lic. Guillermo Orozce Gémez, investigador de la Fundacifn Ja
vier Barros Sierra, A.C. a 8l debo esta tesis por lo cual le

estoy profundamente agradecida.

También deseo expresar mi gruci:cud a la socibloga Ampa-
ro Ruiz del Castillo, guien dedicd buena parte de su tiempo
en la revisidén de este trabajc, en el gue hizo importantes -
apcrtaciones. Del mismec modo agradezco las observaciones v
sugerencias de los profescres Lourdes Romero Alvarez vy Mar-
cos E. M&rquez Pérez. A Salvador Garcfa y Oralia C&rdenas -
por su colaboracibn para elaborar el Gltimo caplitulo, a quie
nes manifiesto mi admiracién y respeto por la labor educatij

va que desarrollan en el Valle del Mezquital. Finalmente a

ellos, los campesinos porgue me ensenaron el significado de

la comunicacifbn, del di&loge.




L. COMUNTCACION SOCIAL.

La comunicaci6n scocial es un fenOmeno complejo que cum
ple un papel de suma importancia en las relaciones que esta-
blecen los individuos, va que a través de ella se dan las acti
vidades desempefiadas en su quehacer cotidiano. El fenémeno

de la comunicacién como tal data de hace miles de anos, sin

émbargo, s6lo hasta fecha reciente la comunicacién como cien

cia ha sido objeto de estudios, discusiones y controversias,

a través de las cuales el concepto mismo de la comunicacién

ha evolucionzado.

En la actualidad diversos autores manifiestan su acuer
do en el sentido de concebir a la comunicacién como un proce
so en el cual los individuos establecen una relacién, inter-
act@Gan, dan y reciben informacibn, comparten experiencias,
‘conocimientos e ideas; constante y permanentemente cambian
su posicibn de emisores y receptores, Es un proceso en el
cual se estimula y fomenta la participacién de los mismos,
permite analizar, reflexionar y tratar de solucionar o iden-
tificar problemas e intereses comunes; en el que es necesa--

ric usar el mismo cb6digo y en el que existe la retroalimenta

K

cifn como elemento escncial para lograr la comunicacidn.

No obstante lo anterior, es diffcil llegar a encontrar
una definicifn de comunicacién rural y, aungue no es el obje
tivo central de este trabajo, si representa uno de los moti-
vos que originaron nuestro inter&s por este tema, tratar de
acercarnos a una definicién de la comunicacién rural, porgue

consideramos que en nuestro pals no se ha dado un proceso co




2

municativo en estas zonas. Es decir, podemos hablar de la -
comunicacién rural que han establecido los grupos camprsinos
entre ellos mismos, pero estas formas tradicionales de comu-
niracién no se han aprovechado para crear una politica comu-

nicativa que responda y tome en cuenta los intereses y nece-

sidades de los canpesinos.

1.1. Comunicacibén y Educacién.

Es necesario sefialar los temas centrales que abordare-
mos en este trabajo: la comunicaci6n y ia educacién de los -
campesinos, entendidas como un proceso Gnico e indisoluble.
La primera en donde la participacién es una condicibén indis-
pensable para cue este proceso se dé y la segunda encaminada
hacia una educacifn popular en la que los hombres, como dice
Freire "profundicen su toma de conciencia de la realidad, en
la cual y con la cual est&n", Esta educacién puede llegar a
constituirse en un instrumento capaz de desarrollar en el -
campesino una conciencia critica y aportarle herramientas -

gque le permitan llegar a una permanente accifn-reflexibn.

Ambos elementos -educacién - comunicacifn- no son sufi
cientes para lograr una transformacién social en el medio ru
ral. No obstante, pueden llegar a influir para el logro de
cambios sociales tendientes a la modificacifn de las condi--
cicnes de vida materiales y culturales de los campesinos. A
lo largo de esze estudio nos referiremos a estos celementos -
como un sblo proceso, porgque los concebimos como una rela- -

cibén dialbdgica en la que tanto el educador-comunicader Comno

el educando-receptor desarrollan una accién en la que ticnen




la misma participacibébn. Es decir, entendemos cl proceso co
municativo como uno de los procesos fundamentales de la cdu-
cacidn, porque creemos como Freire que "el didlogo, es la ba
se de una aut&ntica educacién” y, fundamentalmente, porque -
sabemos que todo proceso educativo se da a través de la comu
nicacién. El didlogo dentro de la comunicacibdn implica una
reciprocidad, en la que no es posible "comprender el pensa--
miento fuera de su doble funcién: cognoscitiva y comunicati-
va" (1). Un didlogo que no significa solamente platicar o -
conversar con los campesinos, sino una relacidn de compromi-
SO que se establece entre los sujetos, en nuestro caso parti
cular del medio rural, el educador-comunicador y el campesi~

no que estin compartiendo una realidad a la cual pretenden -

transformar.

En este sentido, nuestro intento por llegar a encon- -
trar una definicién de comunicacidn rural, estard en funcién
de vincularla estrechamente con la educacién de los campesi-

nos, es decir, una comunicaci®én encaminada hacia procesos

educativos en el medio rural.

Antes de continuar, es necesario hacer notar que en la
medida en gue no trabajemos directamente con el campesino, =
no compartamos sus necesidades, pensamientos, valores, proble
2a8s o expectativas; no conozcamos su pobreca v miseria, es -~
decir, no estemos insertos en la problem8tica real del medio
rural, la definicibén que lleguemos a dar de comunicacibén ru-
ral, tendré& una serie de fallas y limitaciones. De cualqguier

forma, pensamos que los Gnicos que pueden comprender, defi--
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nir y 2stablecer la comunicacifn rural son los mismos campe
sinos. Elloes son los Gnicos gue pueden decidir qué tipo de
educacién v comunicacién necesitan; en oste sentido, el pa-
pel del educador-comunicador es acompaiiarlo en la kGsqueda
de procesos educativos-comunicativos gue respondan a esas ne
cesidades, sin tratar de imponerle mensajes y contenidos edu

cativos alejados de su realidad.

Por lo tanto, en primer lugar daremos nuestros puntos
de vista acerca de lo gue entendemos por comunicacién rural,
para senalar posteriormente por qué consideramos gque no se

ha dado un procesc comunicativo en el medio rural.

1.2. Conmunicacién Rural.

Establecer y mantener contactos con la poblacién de -
las zonas rurales es unc de los aspectos m&s importantes pa
ra llegar a definir la comunicacién rural. Eschembach sena
la tres elementos gque sirven de apovo y permiten gque se &s
la comunicacién rural. Para lograr ello se requiere er pri
mer lugar el habitante del campo, despufs los medios de comu
nicacién y por Gltimo los servicios de extensifn que realizan

trabajo de campo en las comunidades. (2)

Por nuestra parte, agregariamos que la comunicacién ru
ral es aquella gque se origina en el campo, surge entre los -
campesinos, quienes emiten y reciben mensajes que atanen di

rectamente a su realidad y a problemas de su comunidadg.

Consideramos a la comunicacién rural como un intercam
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bio de ideas, conocimientos, informaciones entre los protago
nistas del proceso comunicativo, ¢n la cual se¢ incorporan -
las experiencias de los campesinos, aprovechan los recursos
y medios de que disponen y se aplica a la solucién de sus -
problemas. En el gque es necesario utilizar un mismo c6digo-
de comunicacifn en los contenidos cuyo propbsitc sea sociali
zar a la comunidad, estimular la solidaridad y la coopera- -

cibn y contribuir a transformar las condiciones de explota--

cidén y pobreza en la que se encuentran los campesinos.

En este proceso es de suma importancia el papel del -
educador quien impulsard una comunicacién en la que se contem
ple el contexto econémico, cultural, social y politico de -
los hombres del campo y fundamentalmente haga hincapié en
la participacién de los campesinos en la elaboracifn de pro

gramas educativos.

En sintesis, entendemos y definimos la comunicacidén -
rural en relacién con la educacién de los campesinos, como
el complemento fundamental e indispensable de procesos edu-
cativos que se originen, desarrollen e implanten en el medio

rural y que respondan a las necesidades reales de los hombres

del campo.

Para comprender la comunicacidn que se ha establecido
en el medio rural, sefalamos a continuacibn las caracteristi
cas del sujeto al que va dirigida la comunicacién de este ti
po ¥y el proceso comunicativo en el cual se encuentra inmerso
el campesino dentro de la estructura social, que para fines

expositivos hemos dividido en dos momentos: los campesinos y




la situacidn actual de la comunicacién - educacién en el me

dio rural.

En nuestro pais los campesinos representan casi la mi
tad de la poblacién; por lo gque continuamente los investiga-
dores y las instituciones p@iblicas o privadas se sienten - -
atrafdos por sus problemas, los observan, estudian, utilizan,
colonizan, abandonan y poco ayudan, a pesar de los bienes -
que producen y el papel tan importante que cumplen dentro de
las relaciones sociales de produccién., La clase campesina -
llecga a constituir el sector mayoritario de la poblacién, su
actividad agropecuaria dentro de la economia nacional es una
de las mis importantes fuentes de recursos fiscales y produc
tora de alimentos b&sicos para la poblacién. Su contribucién
a la economfa "constituye la base sobre la cual se finca el
subdesarrollo, politicamente representan uno de los soportes
del sistema polftico mexicano y constituven un grupo social

en expansifn y cambio debido a los procesos de explotacibn e

intercambio desigual al gue se encuentran sujetos" (3).

En 1970 la poblacién campesina constaba aproximadamen-
te de veinte a veinticinco millones y el crecimiento demogri

fico continGa en el medio rural.

Actualmente el 58% (cifra oficial) de campesinos care-
cen de tierras y tienen que trabajar en otras actividades pa
ra poder sobrevivir, "se ubican en el estrato inferior de -~
acuerdo a todos los indicadores de desarrcllo, reciben magros
salarios, son afectados por enfermedades y padecen desnutri-

cién crbénica” (4). Del mismo modo aumenta cada vez mds el in
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dice de analiabetismo en el medio rural. Asi como no se han
logrado resolver sus problemas de tenencia de la tierra, tam

poco se ha logrado satisfacer su demanda educativa.

Los campesinos Se encuentran en un proceso de explota-
€ifn por su trabajo, que es acumulado por otro grupo; en el
m;jor de los casos s6lo disponen ée tierra vy de su fuerza de
trabajo, pero no de capital para trabajarla, y la relacién -
productiva que mantienen con ella s6lo permite lograr las -

condiciones minimas indispensables para la reproduccidn bio-

l6gica y de su fuerza de trabajo.

En general, los campesinos no pueden tener otros recur
sos para la produccién gue la tierra y su propio trabajo - -
"...obtienen comparativamente pocos rendimientos de sus cose
chas y esto es el resultado de una serie de factores. pocas
tierras y de mala calidad, escasez de rieqgo, imposibilidad -
de acumulacién, volumen pequefo de produccibn, exceso de ma-
no de obra y por lo tanto, limitaciones en la aplicacifn de
la ciencia y la tecnologfa. Debido a su menor eficiencia,
sus costos de produccifn son mayores que en las empresas ca

pitalistas" (5).

Por lo tanto, se encuentran sometidos a un intercambio
desigual con las empresas capitalistas agricolas, al vender
sus productos no se les retribuye su trabajo plasmado en sus
mercancias, estc se debe en gran medida a que el mercado ca-

pitalista domina toda la estructura agraria.

Warman senala que los campesinos como grupo social ca

recen de organizacién y de programas, est&n al margen de




8

decisiones polfiticas y de los sectores que en ella partici

pan, se decide por ellos en funcibn de otros, no perciben -

utilidades ni buenos ingresos del producto de su trabajo, al

contrario alquilan o venden su fuerza de trabajo para poder

sobrevivir, porgue sus tierras no son buenas o porgue no cuen
tan con los medios necesarios de produccibn o bien se encade

nan a la renta de la tierra y como es diffcil que tengan ac

ceso al crédito institucional se ven obligados a acudir al -

crédito tradicional llamado usura. Aqul es necesario destacar
gue la comunicacién refuerza esas relaciones de dominacién.

Este mismo autor observa gue uno de los aspectos méds -
graves de la situacibn del campesino es que se ha estableci-
do alrededor de &1 una compleja red de mecanismos de control,
presiones y sumisifn, se les ha inducido a través de la domi
nacién costumbres, valores, normas, en fin, otra cultura pa
ra lograr su mejor control y explotacibn (6). No s6lo se ha
suplantado su cultura por otra, sino se est8 llevando a cabo
un proceso de deculturacién.

Si bien estadfsticamente los campesinos conforman el -
sector mayoritario del pals, polfticamente son el grupo so--
cial méds débil. Una de las razones de esta contradiccibn es
que el campesino "est§ fragmentado, atomizado en miles de uni
dades pequenas gque viven en antagonismo entre sf,.,. viven -
aislados en un medio hostll, rodeados de reales o potenciales
enemigos con los que no hay alianza ni cooperacibn posible,
Sus iguales significan una amenaza permanente” (7).

El Gnico organismo en el que se podrfa concentrar el po
der de las comunidades (o lograr su verdadera organizacién)y

a travé€s del cual se podrfa exigir al Estado satisfacer -
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sus demandas sociales, entre ellas la educacién, ha pasado a

ser una institucién burocrdtica del gobierno, La CNC como -
organizacién campesina tiere la funcib6n de controlar politi-
camente a los campesinos para "que voten, que asistan, o e
jor dicho que sean llevados a los mitines, pero sobre todo -
que se mantengan tranguilos, gue no hagan ruido, que no se -
organicen, ni presicnen... La CNC es la encargada de mediati
zar las demandas, de anularlas polfticamente y dirigirlas -
por canales burocr&ticos... han sido despojados de represen-
tacién y de posibilidades de organizarse. Han sido politica
mente enajenados. Por €SO €S gue sSus voces nunca se oyen...
sus demandas son manipuladas e incorporadas al sistema. Care
cen de lfderes, es m&s, han perdido toda confianza en el 1li

derazgo, no creen en la accifén politica...".(8)

Por si esto fuera poco, los campesinos se ven obliga--
dos por lc general, a mantener relaciones y estar bajo el do
minio de un personaje cue los explota y oprime: el cacique,
gue viene a ser una autoridad total dentro de una regidn. Lo
mismo d8 Ordernes en cuestiones politicas que en las agrarias
v econbmicas. "Si €1 no guiere no se hacen caminos, no en--

ran doctores ni técnicos, ni reformas agrarias gue &l no -
promueva. Nombra autoridades locales v agrarias. Las rela-
ciones de su dominio hacia el exterior pasan por sus manos -
rara que las controle o las sancione. Los goblernos estata-
les o federal negocian con el cacique... El poder total del
cacique es fundamental en la fuerza armada, el terror vy la -
crueldad, su palabra es la ley y su violacibén se paga con la

vida...". (9)
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Como puede observarse el panorama no es muy alentador

ni gratuito. Responde a situaciones de desarrollo hist6rico
de nuestro sistema socioecondmico sobre cuyas bases se lle--
van a cabo précticas comunicativas y educativas muy especifi
cas que se¢ han establecido y gue rigen la vida de los campe-

sinos.

En efecto, dadas las caracteristicas econbmicas, polf-
ticas y sociales que se desarrollaron a partir de la revolu-
cidén mexicana, la reforma agraria ha sido utilizada en forma
maniquea por el Estado .y sus ideSlogos. La problemitica de
los campesinos, la tenencia de la tierra, el acceso a la edu
cacidn, se han utilizado como bandera de reivindicaciones so
ciales y como logros de una revolucién que sblo se llievd a -
cabo en gran medida en el papel -la Constitucibn-, en este -
sentido la dependencia, el subdesarrollo, la escasez de incen
tivos para la produccidn del campo han operado como elemen--
tos de subordinacibn del campesinado y como justificacién de

politicas implementadas por el Estado.

Dadas las caracteristicas de nuestro sistema politico
y social la demagogia con la que se manejan las demandas de
los campesinos imposibilitan que se lleven a cabo acciones
tendientes a mejorar efectivamente sus condiciones de vida.
Ello ha generado y agudizado la explotacibtn de que han side

objeto los campesinos en beneficio del gran capital agrario.

Las reflexiones anteriores aunque abordadas de manera
general, nos dan la pauta para explicar cbmo la educacibn y

la comunicacién que se aplica en el medio rural no ha logra
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do proporcicnar un cambic satisfactario en heneficieo de los
hombres ‘del campo va que se ha caracterizadu por ser una Lr &c
tica comunicativa doiminante. Una comunicacidén - educacién -

que se le ha impuesto al campesino.

En gran medida, lo anterior se debe a que no se¢ ha con
templado la wosibilidad de que los campesinos participen efec
tivamente en la claboracién de programas educativos y comuni
cativos. Ello representaria una alternativa para modificar
ia comunicacién dominante y permitiria que las acciones, pro
gramas O proyectos disenados por el Estado y dirigidos al me
dio rural tomaran como elementos fundamentales los conoci- -
mientos, opinidn y decisiones del campesino.

El segundo momento al que hemos aludido se refiere a -
la situacién de la comunicacién - educacibn que se considera

prevalece en el medio rural.

La comunicacibn m8s que un proceso individual es un -
proceso social que estd condicionado por la divisién de cla
ses existente en la sociedad. En este sentido, la comunica-
cidén como fenfmeno social est&8 determinada por las relacio--
nes sociales imperantes en nuestro sistema sociocecondmico y

politico y que aluden a la existencia de grupos dominantes y

dominados.

Es la clase dominante la que determina los procesos
de comunicacién que se producen, por lo tanto se deriva que
los mensajes que elabora, controla y difunde esta clase es--
t&n orientados a la permanencia y reproduccibn de las condi-

ciones de explotacifn y dominacifn que posibilitan su exis--




tencia como clase. En estos procesos de comunicacifn "l -
clase dominante crea y sanciona los cddigos que Intoerprotan
la realidad social, son impuestos como los (inicos para enten

derla y comunicarla" (10).

Es dificil hablar de un procesc de comunicacidn en el
medio rural porque a través de los mensajes que emite la cla
se dominante impone sus intereses, necesidades y valores <o
mo si fueran los de toda la sociedad. Esta comunicacibn que
ha establecido la clase dominante en el medio rural, es uni-
lateral, se presenta como la transmisién, extensién ~ -
imposicién de conocimientos técniccs para su aplicacidn por
parte de los campesinos gquienes juegan un papel de meros re-
ceptores. Es a través de esta difusidn de innovaciones .don
de se manifiestan no s8lc "las relaciones de poder existen--
tes entre la clase dominante y los campesinos, sino que impli
ca una concepcidn equivocada del procesoc comunicativo, conce
bido como una mera transferencia de ideas y olvidando por -

completo la necesidad cognoscitiva del acto comunicativo..."”

(11).

La pr&ctica comunicativa que se aplica en el medio ru-
ral no responde a lo que se ha llegado a entender por comuni
cacibén, ya que consiste bisicamente en proporcionar informa-
cifén a travé&s de la cual se pretende cambiar la mentalidad -
del campesino para gque conozca y use las técnicas més moder-
nas.

Esta difusibdn que se ha establecido en el campo ha te-

nido como funcidn introducir nuevos métodos de cultivo y pro
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cesamiento y de motivar a los habitantes de las comunidades,
en su mayoria analfabetos, a aumentar su producci®fn, es ésta
la preocupacidn fundamental y hacia donde se encamina la - -
prictica comunicativa y educativa. Con ello se pretende se
guir manteniendo una situacidén de opresibn y control del cam
pesino para asegurar la produccién agricola y para impedir -
que tome conciencia de la forma en gue se le utiliza y explo
ta. Debido a lo anterior, los fGnicos que han salido benefi-
ciados con la difusién han sido principalmente los empresa--

rios agricolas o agricultores y no los campesinos, porque -

son ellos los que cuentan con mayores recursos econbmicos.

€e han apoyado programas de educacién no formal enten-
didos y enfocados b&sicamente hacia la capacitacibn del cam-
pesino con la finalidad de desarrollar habilidades y destre-
zas en el uso de equipos o herramientas para la explotacifn
de sus recursos naturales. Se han impulsado acciones diri-
gidas al campesino dentro de programas de desarrollo comuni-
tario con la finalidad de gue sean adoptados por ellos. En
este sentido Bernardino Mata sefiala que estos programas ecu-
cativos responden inicamente a promesas politicas circunstan
ciales, no se apegan a las necesidades reales donse se apli-
can, favorecen solamente a ciertos grupos dentro de una comu
nidad y no contemplan la participacifn del campesino, es de-
cir gue estos programas atacan los sintomas de los problemas

pero no sus rafces (12).

Detr&s de esta pr&ctica comunicativa la clase dominan-
te oculta sus verdaderas intenciones: considerar a los campe

sinos como objetos a los que es necesario 'desarrollar' y -
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'modernizar'; imponer "una visibn de la realidad campesina -

que refleja la visibn de los opresores, con el objeto de gque
los campesinos lleguen a convencerse no s6lo de la verdad de
sus mensajes, sino de la superioridad de sus oprescres, lo -
cual implica reconocerse a si mismos como inferiores e igno-
rantes. La préctica comunicativa de la clase dominante con
respecto a los campesinos no es nada mis gque la actuacidn de
su propia ideologia" (13). Se impide asi que el campesino -
conozca, identifique y cuestione la estructura de las rela--

ciones sociales imperantes.

Un hecho significativo se presenta en el medio rural v
es que en esta tarea, han fungido como educadores, y por lo
tanto comunicadores, b&sicamente los ingenieros agrSnomos v
los mé&dicos veterinarios zootecnistas, cuya funcién princi--
pal ha sido la de divulgadores o extensionistas. Han esta--
plecido una comunicaci6n encaminada principalmente a orientar
e informar a 10s productores agricolas sobre algunas té&cnicas
para lograr mejores rendimientos de su produccidn, asi como
promover y propiciar la tecnologia agropecuaria répida, opor
tuna y 'adecuada’ en la poblaci6n rural, su papel es despertar
en los campesinos una actitud de confianza y aceptacidén ce -

programas agricolas (14).

En la medida en que se utilizan como representantes o
agentes educadores - comunicadores bdsicamente estos técnicos
para establecer una relacién con los campesinos, se obstacu-
liza la comunicacién, ya que ni unos ni otros logran mante--

ner un proceso comunicativo porque los mensajes que emiten
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generalmente van de un polo a otro, es decir, los té&cnicos -
cuentan con una formacidn especializada (generalmente adqui-
rida en el medio urbano) y por lo tanto conciben el preocceso
productive de manera abstracta-conceptual, sin una vincula--
cibn directa con la préctica. En el caso de los campesinos,
inmersos en una pr&ctica real y concreta sus pensamientos es
t&n en funcibn de esa realidad por lo cual sus marcos concep
tuales y referenciales son diferentes.

No "hablar el mismo lenguaje", no utilizar el mismo cé
digo es uno de los obsticulos gue limitan en gran medida el
proceso comunicativo. E1l hecho de que ambos grupos tengan -
valores totalmente distintos se refleja en la elaboracién de
sus mensajes. No podemos olvidar que entre ellos existen di
ferencias profundas, bAsicamente porgue ambos grupos guardan
posiciones desiguales dentro de la estructura social y sus -
intereses de clase no son los mismos, porgque cada uno tiene
una manera de expresar, interpretar y valorar su realidad de
acuerdo al lugar que ocupa en la sociedad. De cualquier for
ma sabemos gue el problema no radica ahi, es decir, el que -
sean principalmente té&cnicos agricolas los que apligquen pro-
gramas educativos en el medio rural, responde a intereses -
muy particulares que tambi&n dan vida a esta prictica comuni

cativa dominante.

21l disenar y aplicar diversas estrategias de comunica-
cién para llevar a cabo programas educativos diffcilmente se
toman en cuenta las caracteristicas de los campesinos como -
grupo social. Del mismo modo no se contempla la posibilidad

de una participacibn real y efectiva de los campesinos a los
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que va dirigida esta préctica comunicativa, participaci&n -
que tendria como base sus conocimientos y experiencias. Los
procesos de comunicacién social llevados a cabo o destinados
al medio rural han sido unilaterales, "han ido de los técni-
cos a los campesinos y del campo a la ciudad, pero sin ex- -
traer retroalimentacién de sus destinatarios y sin tomar en
cuenta sus propias formas y medios de comunicacién, aparte -
de que no siempre han consultado su visién de los problemas

Y necesidades que les atafen, de su cultura y medio ambiente

natural y social" (15).

Por su parte, los medios de comunicacibn masiva, mane-
jados y controlados por la clase dominante, han tenido hasta
el momento una minima participacién en la educacién y comuni
cacifn rural, y m3s bien, estin encaminados a reforzar la =~
misma ideologla de esa clase, enfatiz&ndola en las 2zonhas ru-
rales a través de una bisqueda por satisfacer y mantener su

bienestar econfmico, particularmente promoviendo patrones de

conducta y consumo.

Mattelart define el medio de comunicacibn de masas co
mo una nueva fuerza productiva y en ella observa un poder -
tecnolbgico de manipulacibn y adoctrinamiento, por lo gue -
controlarlo significarfa "controlar las conciencias a través
de la legitimaci®n cotidiana y masiva de las bases del poder
de una clase" (16), vy en nuestro pafs, desde que hicieron su
aparicién los medios de comunicacibn han estado en poder de
empresas privadas, la accién del Estado se ha limitado sola-

mente a "reglamentar su uso, sin afectar el contenido de los
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mensajes... y a emitir decretos, leyes, reglamentos para nor
mar su funcionamiento pero que, en la prictica han dejado -
inalterada la prédctica comunicativa definida por los concesio

narios privados" (17).

Este hecho ha debilitado e impedido en gran medida, las
posibilidades de que el Estado logre contar realmente con sus
propios medios que le permitan presentarse de manera explici
ta como emisor de mensajes, y con ello pfopiciado y permiti-
do que sea la clase dominante quien haya impulsado v lo siga
haciendo el gran desarrollo gue actualmente observamos en -

los medios.

El campesino ha tenido una minima participacifn en es
te proceso de educacibn y comunicacifn y no se le ha logrado
integrar real y efectivamente en el mismo, debido a gue no se
pueden conjugar sus intereses, necesidades, problemas v aspi
raciones con los de la clase dominante, representada por el
capitalismo agrifcola. La presencia del Estado como figura -
paternalista a través del proceso histSrico en sus relacio--
nes con la clase campesina ha mostrado una constante preccu-
pacibén: impulsar la comunicacibn en el medio rural como una
necesidadé encaminada a satisfacer el desarrollc agricola,
porgue ello representa en gran medida el bienestar y futuro
de nuestro pais, es decir, se cree gue al capacitar ¢ infor-

~ar a los campesinos se resolver8n los problemas de .a esca-

sez de produccibn.

Para apoyar esta afirmacidn seifialamos una declaracién

reciente de un alto funcionario al referirse a la importan-
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cia de la comunicacién en el medio rural: "El problema de -

la escasez con la produccién de alimentos en nuestro pals s
lo podré@ encontrar canales de solucién definitiva cuando se
cuente con una mayoria de campesinos informados y capacita--
dos toda vez que la 'Alianza para la Produccidn' reguiere cde
la participacién integrada de los productores en el proceso

de la comunicacifn de ideas y de tecnologla, para asfi poder

P
.

elevar la produccidn  agropecuaria, meta gque constituye todo

un reto para técnicos y especialistas” (18).

Es asf como se entiende y aplica la comunicaciédn vy 1la
educacifn gue necesitan los campesinos, gquienes por su conai
cifn de grupo marginado, oprimido y explotado se ve obl:igade
a permanecer Qinicamente como receptor dentro de estos proce-

sSos.

En virtud de que existe una mayor preocupacidn por Ilo
grar un aumento en la productividad en el agro, la comunica-
cifn rural se percibe en estrecha relacifn con la capacita--
cién sin que se hava considerado la posibilidad de integrar
al campesino en un proceso educativc m&s amplio, es dec:ir, -
la capacitacifin viene a ser una parte de la educacién nc for
mal, de la ensefanza extraescolar, perc de ninguna marera re
presenta una instrucci®n equivalente a la gue se obtendria -
en el nivel b&sico dentro del sistema escolar, por lo gue
m§s que una oportunidad educativa, la capacitacifn se ha uti
lizado para introducir técnicas nuevas y cré&ditos al campeo,
asi{ como promover organizaciones comunitarias de apoyc con -

diversos propSsitos de grupos privados y estatales. Se si--
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gue dando mayor €nfasis a los aspectos técnicos y se han des

cuidado en gran medida los valores culturales de las propias

comunidades rurales.

De las consideraciones vertidas anteriormente se des--
prende que tradicionalmente en el medio rural se ha llevado
a cabo un proceso educativo - comunicativo desvinculado del
contexto hist6rico-social y polftico en el cual se encuen- -

tran inmersos los campesinos.

Se han estado utilizando métodos educativos tradiciona
les v no se ha logrado buscar la manera de ampliar los pro--
gramas educativos gue lleguen a beneficiar al campesino, nc
se ha logrado alcanzar uno de los objetivos fundamentales de
la comunicacién, establecer una educacifn cognoscitiva gue -
les permita conocer criticamente su préctica social y lograr

de alguna manera actuar para transformarla.

Esta situacién se agudiza cuando se presentan declara-
ciones de empresarios privados o de representantes del ejecu
‘tivo acerca de la necesidacd de industrializar el campo vy - -
transformar al campesino en obrero (19). Estoc nos conduce a

pensar que nho se pretenden buscar nuevas vias vara lograr -

una educaci6én m&s completa vy una efectiva comunicacién con
el campesino, tal parece que se persigulera convertir en asa

lariados a esta clase social.

Lo anterior nos da pauta para senalar gue la comunica-
cién, entendida como un procesc en el cual existe participa-

cién y se establece un diflogo permanente a través del cual
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est8 presente una constante retroalimentacién, no sc¢ ha lle-

gado a dar en nuestro medio rural. La comunicacifén no puede
considerarse como tal a menos que exista una comunicacién de
retorno (retroalimentacién). Sin &sta pueden usarse ciertas
técnicas de comunicacién, pero nunca puede lograrse un proce
so comunicativo. La retroalimentacifn se da cuando el campe
sino ¥y el educador llegan a tener la capacidad de reflexio--

nar, cuestionar y evaluar la realidad que comparten.

Consideramos que el tipo de comunicacifn que se requie
re en el medio rural debe estar orientada fundamentalmente -
para favorecer e impulsar el desarrollo de los campesinos co
mo personas, "como clase, como individuos con conciencia de
su ubicacifn en una estructura social que vive un momento -
hist8rico concreto. La comunicacifn se hace inseparable del
pensamiento en esta educacifn de clase... el conocimiento-co
municacién-transformacién de las relaciones de explotacifn -

que los oprimen" (2Q).

La comunicacifn rural debe estar encaminada a lograr -
en los campesinos, esa educacién como clase, es decir, que a
través de la préctica comunicativa-educativa, los campesinos
conozcan y tomen conciencia de las relaciones de explotacibn
en la que est&n inmersos, que tomen conciencia de clase. Ello
implica que se opere un cambio en cada uno de los individuos
"de una préctica social inconsciente hacia el entendimiento
de los mecanismos estructurales mediante los cuales el traba

jo comfin de la mayorfa es apropiado por la minorfa..." (21).

Esta lucha que tiene que emprender el campesino, Yy en




la que es obligacién del educador permaneccr junto a &l debe

pasar a formar parte de su propia existencia.

Serfa conveniente que el educador o extensionista gue
llevara a cabo tareas educativas, perteneciera al medio ru-
ral, en caso contrario, lo primeroc que tenemos que hacer pa-
ra trabajar en el campo es adguirir una serie de conocimien-
tos que nos permitan conocer y entender lo mejor posible el
ambiente, cultura, lenguaje del campesino y tomar en cuenta,
para aplicar programas educativos, la escala de valores de -
los hombres del campo, considerar gque "cuando un campesino -
solicita la solucibn de un problema est& solicitando un and
lisis de su situacién®" (22), an8lisis gue debe realizarse de
manera conjunta sin tratar de imponer soluciones, el educa--
dor debe desarrollar cde manera consciente, responsable y com

prometida su trabajo con los campesinos.

1.3. Comunicacién Horizontal (participativa).

Para llegar a definir la comunicacidn norizontal! den--
tro de un proceso educativo, el sujeto viene a ser el elemen
to fundamental como agente de la vosible transformacién de -
la realidad. El objetivo principral que se persigue con esta
préctica comunicativa es promover la participacién, el diélo

go y la reflexién critica sobre la realidad.

Para gue se de un procesoc comunicativo participativo -
son necesarios como minimo los siguientes clementos: mismo -
nivel de participacién por parte de los sujetos gque intervie
nen en el proceso; retroalimentacién constante entre ellos y

el uso de un mismo c8&digo de comunicacibn.
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El primero entendido como una necesidad, un interés mu

tuo de ayudarse, de plantear problemas, buscar scluciones, -
tener la misma responsabilidad, de una vermanente conviven--
cia y cooperacifn; que a través de la participacién se de la
reflexibn y toma de conciencia. FEl segundo como el encuen--
tro e intercambio de informaciones, conocimientos, ideas, ex
periencias, que se dan con la participacifn; y el dltimo pa
ra que pueda darse la comunicacién entre los sujetos es nece
sario que el contenido de la informacién tenga el mismo sig-
nificado para ambos, porque de otrc medo difficilmente habrs

comprensifn o entendimientc entre los individuos gue partici

pan en dicho proceso.

En esta pr&ctica comunicativa, se establece una rela--
¢ifn dial6gica entre educandos y educador en la que siempre
estd presente la retroalimentacifn a través de un diflouu yue

hace del propic transmisor un receptor.

Consideramos esta pr8ctica comunicativa dentro del me

o1

io rural como aquella gue parte de la cultura Vv necesidades
‘

[oN

e los grupos campesinos y por lo tanto logra transformar -
las caracteristicas que posee la comunicacifn dominante, don
de emisores y receptores intercambian contiruamerte sus posi
ciones y estd destinada fundamentalmente a lograr la partici
pacidn permanente de todos los sujetos gque en ella intervie-
nen. "Se trata de gque los sujetos tradicionalmente exclui--
dos de la toma de decisiones lleguen a tomar entre sus manos
los espacios sociales que les estfn dedicados; donde no exis

ten emisores especializados" (23), donde se vayan creando -
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nuevas formas y nuevos contenidos ceducativos de acuerdo al -

mismo proceso de cambio social que estas formas producen.

Las condiciones necesarias para establecer una comuni-
cacidn horizantal en el medio rural son la vinculacién direc
ta de los mensajes con los programas educativos que se origi
nen en el campo, las jornadas de trabajo, los problemas y ne

cesidades gque van gener&ndose en el proceso educativo - comu

nicativo.

Dentro de esta préctica comunicativa se hace indispen-
sable difundir las experiencias y logros de las comunidades
rurales, intercambiar dichas experiencias hasta lograr una -
identificacifén de los intereses, problemas, nccesidades v ex
pectativas, pero gue sean los campesinos, sujetos del droce-
SO comunicativo, quienes elaboren y discutan sus programas vy
materiales educativos asfi como los medios m8s apropiados pa

”

ra llevar a cabo su educacién.

Sean ellos mismos emisores Vv receptores, hasta hacer -
llegar sus experiencias a otras comunidades gue vertir&n sus
puntos de vista, sus crfiticas y observaciones, al mismo tiem
po que los enriguecerdn a ellos mismos, la informacifn volve
rfa nuevamente a su fuente de emisifn m&s completa, de modo
que al retornar a su punto de partida "cumplirfa el movimien
to de circulacién dialéctica, entregando a los emisores la -
posibilidad de aprovechar la critica emitida por los otros -
grupos y convertirse asi el material en una fuente de concien
cia" (24),

La comunicacién horizontal, llamada también comunica--




cibn popular, participativa o alternativa, consiste eon guc -
los oprimidos dejen de ser meros receptores para convertirse
en emisores. "Se trata de un proceso que culmina con la devo
luci$n del habla al pueblo, de romper con ello ¢l silencio -
a gue la dominacién los condena" (25). Freire dice que no -
serf con el antidiflogo como romperemos el silencio campesi-
no, sino con el diflogo, "problematizando su propio silencio
Y sus causas... Lo que se pretende con el diflogo es la pro
blematizacién del propio conocimiento, de su indiscutible re
lacién con la realidad concreta, en la cual se genera v so--

bre la cual incide para mejor comprenderla, explicarla, trang

formarla" (26).

Lo anterior nos conducirfa a invertir el orden social
vigente y tratar de recuperar criticamente los elementos de
la cultura del puebloc para encontrar junto con ellos nuevas

formas de comunicacién.

A través de la comunicacibn horizontal dentrc de un -
proceso educativo en el medio rural se pretende gque los cam
pesinos identifiguen, analicen y evalflen la realidad en que
viven, las causas gque originan sus problemas y la forma en -
gue deben actuar para resolverlos. Més que instruirlos, se
trata de motivar y generar en ellos la participacibn para -
gue adopten una actitud critica tendiente a transformar o me

jorar sus condiciones de vida.

No se trata de que a los campesinos se les instruya o
adoctrine, sino de "activar sus facultades criticas, estimu-

lar su iniciativa, trabajar en un proceso de conocimientos y
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o

explicacién progresiva de la realidad que ve a los secctores

Uy

populares como los responsables vy Gnicos capacitados para -
transformar sus condiciones actuales, como los actores funda
mentales del cambio social ¥ no como los comparsas que reci-
ben instrucciones de otros individuos o grupos. Lo gque nece
sitan es participar, tener injerencia en las instancias que
les atanen y poder de decisién, v para cllo deben transfor--

mar el cuadro comunicativo de las actitudes pedagfgicas gene

rales..." (27).

La comunicacifn participativa no debe ser entendida co
mo la transferencia de ideas, de conocimientos, de informa--
ciones, ni encaminzda a buscar la modernizacién de los cam-
pesinos, sino orientada fundamentalmente a su desarrollo co
mo individuos, como clase, conscientes del papel tan importan

te que ocupan en la estructura social.

A través de este tipo de comunicacidn no se pretende -
dar el conocimiento técnico a lcos campesinos sino hacer del
hecho concreto al cual se refiere el conocimiento, el objetc

! - .
de la comprensidn mutua entre los campesinos y el educador.

No identificamos a la comunicacién horizontal como - -
acuella en la cual se da una serie de :nformaciones de una -
fuente con la finalidad de modificar la ccnducta de los re-~-
ceptores o persuadirlos para determinados fines, que en Gltl
ma instancia es asi como se concibe a la comunicacibn, sinc
como el diflogo gue establecen los sujetos con un mismo sis-

tema de signos linglifsticos a través del cual se da la com--

prensién y el entendimiento., Se trata de poner en comGn sus
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experiencias, sensaciones, percepciones en donde ne hay suje

tos pasivos ni conformistas.

Otro de los objetivos gque se persiguen con la comunica
cidn participativa en un proceso educativo, es Jue los campe
sinos lleguen a descubrir la gran riqueza de sus valores cul
turales gue se encuentran escondidos y que ellos desconocen
porque tradicionalmente se les han impuesto temas vy estructu

ras ajenos a ellos mismos.

Es necesario fincar con ellos ese procesc educativo -
que persigue posibilitar la toma de conciencia de su reali--
dad, reflexionar criticamente sobre ella y actuar para trans
formarla, utilizar la comunicaciédn horizontal para motivar a
los hombres del campo para gque se organicen socialmente y -
trabajen por un cambioc de mentalidad, actitudes y estructu--
ras en beneficio colectivo, favorecer el éesarrollo personal
de los miembros de una comunidad a fin de gue puedan mejo--
rar continuamente sus condiciones de vida en el d&mbito fami-

liar, social, econSmico v politico (28).

En este proceso se combinan acciones de desarrollo con
actividades educativas, vorque en el campc no se puede conce
bir una educacidn tradicional, en el aula, desconectada de -
la realidad, sino como un proceso educativo - comunicativo -

vinculado a la reflexibn v a la accibn.

Un proceso educativeo a través del cual el campesino va
lore la importancia de intercambiar sus conocimientcs con -

otros campesinos,la trascendencia de su trabajo y f{undamen-
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talmente gue valore la importancia que tiene &1 come ser hu-
mano; esas son experiencias de aprendizaje que no se adquie-
ren en el aula, sino a través de un proceso comunicativo ba-

sado en el di&logo, en una comunicacibn directa v grupal.

La participacibén del educador dentro de esta practica
comunicativa estar§ determinada vor el conocimiento de las -
caracteristicas socioculturales de los campesinos involucra-
dos en este proceso educativo, como hombres capaces de tomar
en cuenta las opiniones y decisiones de los dem&s. Conside-
rar sus experiencias y conocimientos empiricos, entender, -
comprender y desarrollar de una manera consciente, responsa-
ble y comprometida el trabajo con los campesinos, en el que
tgndr& que integrarse, convivir con la comunidad, aprender -
de los campesinos, contribuir a profundizar y sistematizar -
el conocimiento de las condiciones naturales, econfmicas y -
sociales en la que viven, con el prop8sito de establecer una

educacibn en beneficio de los mismos.

No se trata de imponer, de manipular, sino de conocer
los valores culturales de los campesinos y compartir las res
ponsabilidades de las acciones que se llevan dentro del pro-
ceso educativo. Freire dice que la tarea del educador "no -
es colocarse como sujeto cognoscente, frente a un objeto cog
noscible para despufs de conocerlo, hablar sobre €l discursi
vamente a sus educandos, cuyo papel seria el de archivadores
de sus comunicados. La educacién es comunicacifn, es didlo-
go en la medida en que no es la transferencia del saber, si

no un encuentro de sujetos interlocutores que buscan la sig-
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nificacidn de los significados... en esta comunicacibn, yue
se hace por medio de palabras, no pucde romperse la relacibn
pensamiento-lenguaje-contexto o realidad" (29). De modo que
el educador debe estar consciente de gue su papel no es el -
de ensefiar, cambiar o trabajar vara los campesinos, sino - -
aprender, campiar y trabajar junto con ellos. En este senti
do, su papel es, en Gltima instancia, colaborar con ellos a
través de un proceso comunicativo en la elaboracibn de pro--

gramas educativos vinculados directamente con su guehacer so

cial.

1.4. Comunicacibn Vertical (no participativa),.

Hablamos de transformar las caracteriscicas de la couu
nicacién dominante para poder implementar una comunicacibn -
participativa. Sin embargo, no hemos proporcionado mis ele
mentos que nos permitan ubicar este tipo de comunicacién den
tro de un proceso educativo-comunicativo, es decir, si bien
identificamos a la comunicaci&n horizontal comoc un proceso -
participativo, debemos sefialar ¢ué tipo de comunicacibn se -
encuentra en contradiccibn con el mismo, decir (qu& proceso -
comunicativo deben enfrentar y transformar junto con los cam

sesinos los educadores-comunicadores,

Al establecer el proceso comunicativo, la clase domi--
nante como propietaria de los medios de produccidén, lo hace
emitiendo mensajes gue protejan sus intereses, este poder de
la informacibn tiene en la expresibdn del mensaje una vertica
lidad, -de arriba hacia abajo-, de ahi que ese proceso comu-

nicativo obedezca a una direccibn unilateral "desde un emisor
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que transmite la superestructura del modo de produccién capi-
talista hacila un receptor gue constituye una bhase cuya mayo--
ria no ve reflejadas sus preocupaciones y formas de vida, s51

no m&s bien aspiraciones, valores y normas gue la dominacién

burguesa estima las mds convenientes para su propia sobrevi--

vencia" (30).

En esta préctica comunicativa okservamos gue la clase -
dominante impone una serie de mensajes sin que participe o to
me decisiones en la elaboracién de los mismos esa base que -
constituye la mayoria receptora y a la que Gnicamente acuden

para confirmar si sus mensajes son recibidos.

A este tipo de comunicaci6n también se le llama comuni-
cacién 'dominante’' o ‘'no participativa' porgue s6lo uno de -
los polos del proceso comunicativo es el que tiene el poder -
de decidir y actuar, no permite que los otros sujetos tengan
injerencia en esta toma de decisiones, por lo tanto se ven -
obligados a permanecer come meros 'recipilentes' de los ccnte-

nidos informados (31).

La clase dominante ha impuesto un modo de organizar 1la
transmisién de mensajes y con elle una comunicacidédn autorita-
ria. En ella encontramos gue el mensaje "refleja la prdctica
social de la burguesia y jamis la prSctica social del pueblo.
dado qgue detentan el poder tecnolfgico son los habilitados pa
ra transmitir los mensajes" (32). Son los grandes medios de
comunicacién radio, cine, prensa y televisidn, los principa--
les canales a través de los cuales se implanta esta comunica-

cibén vertical.
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Pentro de las relaciones sociales de produccisn on las

gqur se desarrolla esta préctica comunicativa, el emisor csts
inmerso on una actividad enajenante ideolégica v culturalmen
te. Este tipo Ade comunic2¢idn se caracteriza por le ausen--
cia de didlogo, de participacifn o intervencién del receptor
a guien se le considera como un ente pasivo, incava:z de esta
blecer o responder a la informacibén que se le proporciona, -
se le estimula a la competencia, se le condiciona para que -
respete 4 la autoridad. B&sicamente se cumple sélo una par-
te de este proceso gue es el de la informacifn que enite el

emisor v en la que el destinatario no es tomado en cuenta.

Dentro del proceso educativo, el educador, cumplienco
un papel de comunicador, se limita a transmitir sus conoci--
mientos v con ello inculca y reproduce la escala de valores -
vigente, no intenta promover en los educandos un prog¢eso de
reflexidén sobre la realidad gue les permita conocerla y supe
rarse, bisicamente superar las condiciones sociales cue los

limitan.

Con esta pr&ctica comunicativa, el educador piensa c -
cree que el obieto central de su labor educativa es la trans
misidn de sus conocimientos a los educandos, 'depositar', -
vertir sus conocimientos. Es decir, verlos como objetos y -
no como sujetos del procesc oducativo, como entes participa-
tivos que poseen Capacicdad de anflisis y critica, el educa--
dor cree que solamente &) sabe y que el educando es un obje-
to pasivo gque no sabe y que debe r-cibir, adoptar y asimilar

toda la informacifn que se le proporciona. No se contempla,
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ni se toma en cuenta el contexto social dentro del cual se -~
ubica el sujeto, ni sus experiencias, os un conocimiento es

tdtico, fijo el que se persigue.

Por medio de esta gr&ctica comunicativa vertical se
aplica la educaci6bn tradicional ague Freire denomina educa--
cidn bancaria porque el ~ducador es el que siempre educa, el
que establece una disciplina a seguir, el que habla, prescri
be, el que sabe y adem&s elige el contenido de los programas,
mientras que el educando es el disciplinado, el que escucha,
no sabe y es consideradc como un mero objeto del proceso edu
cativo, como ente pasivo, un depfsito de informaciones, "en
vez de comunicarse, el educador hace comunicados v depSsitos
que los educandos reciben pacientemente, memorizan y repiten...
el (nico margen de accifn que se ofrece = los educandcs es -
el de recibir los depSsitos, guardarlos y archivarlos... no
existe creatividad alguna, no existe transformacisn, ni sa- -

ber..." (33).

Asf§, vemos que la cnmunicacifn vertical ha servido al -
educador pars c~ncebir al educando como un sujeto ircavaz de
pens-r, por lo tanto &1 se ve 'obligado' a pensar, hablar, -
actuar y tomar decisiones por €l. Agquf el educador es el
que dirige, orierta y motiva al educ=ndo para que repita pa
labras, frases, memorice datos, fechas, acontecimientos que
muchas veces no pertenecen a su cultura ni tienen inierencia

en su realidad.

En el caso especifico del medic rural, el educador im

pone objetivos educativos que estln aleiados de la realidad
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social campesina. Se lleva a cabo un procesc educativo des
vinculado del contexto histSrico-social v polfitico en el - -
cual estén inmersos los campesinos, de tal forma que no les
permite conocer su realidad econbmica, politica, social y -
cultural. Se les imparte, a través de esta camnicaci&n domi

nante una educacién transmisiva, de informacién té&cnica, es

ahf donde se circunscribe la pr&ctica educativa.

Es con esta prictica comunicativa como las institucio-
nes pGblicas y privadas estfn implantando programas educati-
vos, sin la participacién de los campesinos y desligados de
los procesos productivos y politicos que viven actualmente -

los hombres del campo.

La comunicacién vertical se presenta a través de las -
relaciones estructurales de manera rigida donde "nc hay lu--
gar realmente para el diflogo. VY es en estas relaciones, rf
gidas y verticales, donde se constituye, hist8ricamente, 1la
conciencia campesina como conciencia oprimida. Ninguna expe
riencia dial8gica. Ninguna experiencia de participacidn. En
gran parte inseguros de sf mismos. Sin el derecho a decir -

su palabra, y s6lo con el deber de escuchar y obedecer" (34).

En este sentido, vemos que la ausencia de di&logo, 1la
imposici6n de c6digos y contenidos informativos, la concep--
ci6n del sujeto como objetoc del proceso comunicativo vienen
a conformar las caracteristicas principales de la comunicacién
vertical, mismas que representan un retoc y contra las que -

tienen que luchar el educador y el campesino.




2 . EDUCACION Y MEDIOS DE COMUNICACLION.

Hablar de educacién y medios de comunicacién represionta
un tema complejo y relacionar ambos con el sistema y estructu
ra sociceconbémica y politica nacional aumenta su complejidad,
sobre todo cuando se trata del estudio referido a un caso con
creto como su utilizacién dentro de programas educativos de -

una poblacién campesina.

Estamos conscientes de que los medios de comunicacién -
por si mismos no pueden contribuir para resolver los vroble--
mas socioeconfmicos y culturales que hasta la fecha padecen -
los campesinos. Sobre todo si consideramos la diffcil tarea
de transformar el papel gue cumplen en la préctica comunicati
va dominante. Por lo tanto, su utilidad para apoyar programas

educativos es hasta el momento muy limitada.

Sin embargo, es necesario conocer las caracteristicas -
de algunos medios, asi como su importancia dentro de un proce
so educativo, de manera que se pueda aprovechar su potenciali
dad educativa en el medio rural y, especialmente, en la educa

cién de adultos.

Cuando nos referimos a medios de comunicacién en este -
trabajo, lo hacemos pensando en aquellos medios que, comc par
te de la tecnologia educativa, se han convertido en medios de
ensehanza debido a sus posibilidades comunicativas para cubrir

determinados objetivos didécticos,

En este capftulo se considerarén los medios impresos v
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audiovisuales como posibles recursos para auoyar la comunica
cifn horizontal en el wmedio rural, como canales gue _uedon -
llegar a constituirse en instrumentos fundamentales para 1m
pulsar y favorccer la particirvac:én 3o los campesinos en Bro
cesos educativos, convirtiéndose or vehiculus a través de
los cuales elaboren planteamientos de sus problemas, anaiicen
su situacibn y busquen soluciones alternativas. Ello favore
cerd el diflogo que los campesinos pueden utilizar para in--
tercambiar puntos de vist;, para dar a conocer sus problemas,
necesidades o experiencias y b&sicamente para instrumentar -
sus programas educativos.

2.1. Caracteristicas de los medios impresos.
Fue sin duda el cdescubrimiento de Gutenberg, el gue de

termin6 un cambio significativo en la comunicacién humana

<

particularmente en la educacifn organizada a las grandes ma
sas. La imprenta viene a ser una -de las aportaciones mis im
portantes para la educacifn, de ella surge unoc de los medios
con mayor antigliedad -el libro-, el primero que se utiliza -

en la ensenanza.

Son los medios impresos, libros en general y de texto,
folletos, revistas, peri&dicos, derivados de la imprenta los
gque tradicionalmente han ocupado un papel de suma importan--
cia en todo proceso de ensenanza-aprendizaje, ya sea como -
fuentes principales de informacifn o como materiales comple-
mentarios. "Sin libros v otros materiales impresos el efec-
to de la ensenanza serfa transitorio vy superficial" (35). -

Sin ellos no habrfa registro de los adelantos cientificos ni
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de las diferentes culturas, dificilmente podrfamcs recons-

truir hechos histSricos si no fuera por la wpalabra impresa.

Coda seflala que a diferencia de los medios audiovisua
les en los que el conocimiento a través de la imagen se rea
liza de manera sensorial e intuitiva y directa, la palabra
impresa 'habla', en primer lugar al intelecto y por lo tan-
to sus efectos son m&s duraderos y mis f&cilmente comunica-
bles, pues "la comprensifn act@a como un factor poderoso pa
ra facilitar la adguisici8fn y el recuerdo, estimulando, de
manera particularmente intensa la actividad intelectual", (36)
ello tambi&n conduce al lector a la reflexifn que puede ori
ginarse al conocer, a través de los medics impresos informa

cibn que lo implique directamente.

Los medios impresos permiten una mayor retencisn en -
informaciones o temas complejos, a diferencia de una presen
tacifn oral que requiere por lo general de una redaccifn sim
ple. No obstante, es necesario gue sea a través del medio -
oral o con el apoyo de medios audiovisuales que se de una -
explicaci8n de dicha informacifn, va que los medios impre--
sos siempre tendrd&n una leve desventaja respecto a otros me
dios en virtud de gue su tarea cultural siempre serf mis -

lenta.

Podemos observar gue la comunicacifin a través de me--
dios impresos demanda una participacifn intelectual mis ac-
tiva del lector o del educando que la que se establece por
otros medios, en los gque la comunicacifn se halla, por lo -

regular estructurada de modo m&s simple. Por otra parte, el
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hecho de no confrontar al lector o educando con un emisor
audil'le o visible como sucede con otros medios como son ol -
cine, la radio o la televisidn, permite un mayor grado de li
bertad para asignar contenidos imaginativos O interpretati--
vos sobre determinados temas. "Se piensa que el lector estd
menos implicado personalmente que en el caso del radioescu--
cha o el cineasta, en el senticdo de que no siente que se di
rigen a &1 personalmente. Pero, al mismo tiempo su partici-
pacifn activa es mayor, pues en este tipo de comunicacibn -
m&s impersonal, se ve forzado a actuar de manera creativa -
con la mente" (37). Sin embargo, esto implica dejar la res--

ponsabilidad al educando de entender o interpretar la infor-

macibn.
2.1.1. Ventajas.

En lo gue se refiere particularmente al libro de texto,
éste ha venido a representar un elemento vital para la ense-
fianza y puede llegar a responder a las necesidades de los -
vafses que luchan por lograr la independencia econémica y -
cultural. Este es un complemento indispensable en el proce-
so educativo; como recurso impreso tiene algunas ventajas, -
entre ellas, estd la de que el educando puede estudiar un
buen nfimero de temas diferentes, tener un costo efectivo ba
jo, acompafiado con cientos de im&genes, cuadros, mapas, dia-
gramas, fotograffas (y gue producirlos en forma de filminas
O transparencias representarfan un costo mayor} de modo que
en el libro se pueden combinar o intercalar un gran nfmero -

de im&genes gue hacen que como recurso impreso resulte mis -
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barato.

Brown senala otro eclemento importante cuando se refie-
re a los libros de texto que contribuyen a organizar y unif)
car la ensefanza gracias a que "proporcionan las mismas expe
riencias de lectura, actividades sugeridas, lecturas recomen
dadas y preguntas. Los libros de texto elaborados por los -
.expertos dan unidad a la ensehanza en el aula, son graduales

al introducir conceptos o contenidos nuevos..." (38).

Respecto a otros medics impresos, encontramos algunas
ventajas como son las de permitir un mavor espacio de infor-
macifén; su mensaje es m&s duradero por lo que puede ser uti-
lizado varias veces por el lector; su informacifn est& a dis
posicién de un gran n@mero de personas; se puede leer cuando
el lector tenga tiempo de hacerlo y a su propio ritmo de lec
tura, asimismo, se puede abundar sobre temas especificos de

estudio.
2.1,2. Limitaciones.

Estamos convencidecs de que los libros influyen en la -
ensefianza de una manera determinante y yue son un elemento -
clave, porque es alrededor del libro que surgen y se dan las
ex~eriencias de aprendizaje. No obstante, su contenido ori
gina una serie de inconvenientes tales como la selecci6n de
temas de estudio limitan el aprendizaje, es decir, la presen
tacifn 16gica obliga implicitamente a los que intervienen en
el proceso educativo a seguir ese orden l6gico, llegan a do-

sificar los temas al tratarlos esquemiticamente o proporcio-
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nan s6lo informacién minima acerca de determinada materra.

Elle nos obliga a preguntarnos en gué mwedida responde cse -
contenido a la recalidad de los educandos, eos decir, qué tan
to abarcan estos contenidons, o hien qué trotamiento se le da
a la problemftica de los temas, qué se persigue con su conte
nido y el grado de aprovechamiento de los mismos, es compren
sible el c6digo que se utiliza en sus lecciones o en la in--
formaci6n que presentan. Estas interrogantes también involu
cran a otros medios impresos, peribédicos, folletos o revis--
tas, ya que en ncasiones son lo Gnico gue se utiliza para

apoyar procesos educativos.

Quizfs una de las principales desventajas de los medios
impresos es la de ser selectivos en virtud de que sSlamente
pueden utilizarlos aquellas personas que saben leer y que -

los pueden adquirir permanentemente.
2.1.3. Posibilidades de uso en el medio rural.

En lo gue se refiere particularmente a la utilidad de
los medios impresos en el medioc rural, los libros de texto -
para adultos han ocupado un lugar apenas visible en nuestro
pais. Es hasta el sexenio anterior cuando se editan estos -
libros, pero sus contenidos no estén dirigidos en su totali-
dad a la poblacién adulta campesina, no responden a las nece
sidades de su realidad, y mé&s bien estén orientados para -~

crearles expectativas o para deformar su cultura.

Al referirnos al papel gue han desempenado otros medios

impresos dentro de procesos educativos en el medio rural, se
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pucde decir gque si bien se han utilizado en mayor medida, no
han sido para plantear ¢ buscar mejorar las condiciones odu
cativas de los campesinos. Actualmente estos medios impre-
so:i cumplen un papel de meros transmisores o difusores de -
innovaciones técnicas, es decir sus contenidos tem8ticos se
refieren a aspectos técnicos que muchas veces el campesinoc -
no comprende, si se trata de dar informacifn de algin produc
to o miquina, el campesino no entiende porque no sabe leer,

o simplemente porque no los puede adguirir.

Esto se debe en gran medida a que, como se ha sefalado,
estos medios se encuentran en su mayorfa ¢n manos de grupos
con intereses muy particulares, de anf gue Gnicamente s¢ apro
vechen algunas caracterfsticas de los medios y no sus posibi-

lidades educativas.

Por lo anterior, es necesario crear un mayor nGmero de
bibliotecas populares en el medio rural, cuvos librus traten
temas directamente vinculados con sus problemas, actividades,
experiencias, culturas, libres que sean ¢l resultade de inves
tigaciones o estudios profundos y presenten alternativas pa
ra los hombres del campo. Asimismo, los libros de texto que
se utilicen para llevar la ecducacifn a los campesinos deb=n
contemplar las caracterfsticas de las diferentes regiones v
responder efectivamente a sus necesidades o problemas, pero
bdsicamente deben contemplar la participacifn de lcs campesi

nos para la elaboraciétn de dichos materiales,

A través de sus p&ginas 0 la de otros medios impresos

se pueden dar a conocer las actividades de los campesinos,
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difundir experiencias o avances que se hallan logrado en - -

otras comunidades, se pueden dar ejemplos concretos de pro--
blemas o necesidades comunes, asi como alternativas de solu-
cién. Esa serfa la utjlidad de estos medios para apovar pro

cesos educativos.

Es importante cue la informacién gque se¢ transmita a -
tFavés de los medios impresos sea de interé&s para la pobla--
cibn del medio rural, muestre hechos basados en la realidad.
Es conveniente que esta informacién sea presentada en forma
narrativa, "exponer cémo alguien hjizo algo y lo que con ello
logr6 en vez de informar simplemente c6mo se¢ debe hacer" (39)
y acompariarla de ser posible con fotograffas o dibujos siem-

pre con apego a la realidad del medic rural.

Algunos investigadores coinciden en que las caracte--
risticas esenciales en la redaccibn de articulos dirigicos -
al sector rural podrfan ser entre otras, "la oportunidad, el
atrartivo, la sencillez, la brevedad, la naturalidad, el uso
de frases cortas gue expresen ideas completas y el empleo de
los términos t&cnicos indispensables vy provistos de su expli

cacién o con nombres comunes que si sean familiares al lec--

tor” (40).

Por nuestra parte agregarfamos que se tomara en cuenta,
en érimer lugar, para la elaboracibn de cualquier articulo la
participacién del campesino, porgue insistimos, no podemos -
dejar de lado sus conocimientos, sus experiencias, sus infor
maciones para tratar de imponer lo que se considera m&s ade-

cuado o importante para ellos.
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2.2, Caracteristicas de los medios audiowvisuales.

Jaime Goded sefiala gue la utilidad de los mensajes ay
diovisuales se determina esencialmente por una necesidad di
dfctica, "s¢ trata de una comunicacisn consciente y veiunta-
ria que proporciona los medios para alcanzar clertos objeti-
vos de ensefanza-aprendizaje; se trata de expresar audiovi--
syalmente un contenido didéctico..." (%1). Bé&sicamente viere

a representar el uso de la imagen para la transmisib6n de men

sajes de tipo educativo.

Scn varios los autores que ccinciden en clasificar los

medios audiovisuales de la siguiente manera:

Auditivos: grabaciones, discos, cintas (cassette), grg

gramas de radio.
Visuales:
a) no proyectados: pizarrones, imdgenes planas, diagra
mas, grificas, mapas, caricaturas, tzbleros de boletines, tz
bleros de fieltro, objetos, modelos, maguetas, dioramas,

tas hojeables, peribdicos murales.

b} provectados: transparencias, retrotransparencias, -
filminas, diapositivas, peliculas Zijas, materiales opaccs,

pelfculas con movimiento.

Audiovisuales:

a) no provectados: marionetas, teatro guinol, sociodrz
mas, viajes de observacién.*

*Bachman considera los viajes de observacifn como parte de -
los medios audiovisuales, nosotros consideramos que mds bisn
forman parte de un proceso comunicativo, de una experiencila
para conocer las actividades o caracteristicas de determina

do lugar o bien como un recurso metodolégico de investigacién.




)

b) proyectados: peliculas sonoras, videograbaciones.

Estos medios pueden utilizarse solos o a través de  un

sistema que se denomina "multimedia" (ue consiste en la com-

binaci6n de estos recursos para transmitir un mensaje.

A diferencia de los medios de comunicacién de masas,
cestos medios se utilizan con la Gnica finalidad de lograr ob
jetivos educativos. Dentro de un proceso de enseﬁanza-apreﬂ
dizaje, se hace uso de la imagen para fines educativos con -
el objeto de apoyar y enriquecer este proceso. Dejamos de -
lado los medios de comunicacién de masas (Radio, Cine, Pren-
sa y Televisi6n) cuyos contenidos son mds amplios, van diri-
gidos m&s para entretener o influir en un pﬁbliéo muy hetero
géneo, tienen ura gran difusién, contemplan la publicidad v
la propaganda y ofrecen una gran informacién.

La ensenanza a través de la imagen requiere ante zodo
que guienes vayan a producir los mensajes educativos concz--
can el funcionamiento, significaci6n, potencialidades y limi
taciones de los mensajes audiovisuales, as{ como sus distin-

?

tos tipos y modalidades.

Esto representa un gran esfuerzo por parte de 1los gue

participan en un proceso educativo, ya que por un lade, es -
indispensable investigar los lenguajes, técnicas y medios au
diovisuales. Es necesario capacitar al personal docente con
el objeto de que puedan definir, planear, disenar, eiaborar,
realizar y aplicar materiales, documentos, instrumentos y -
programas audiovisuales. Formar, preparar v adiestrar a es-

te personal para que realice investigaciones sobre la efecti
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vidad de los mismos; y por otro, es fundamental conocer las
caracteristicas de los sujetos del procese educativo, sus -
condiciones como grupo social, asf como sus hibitos comunica
tives y de aprendizaje. Por lo gue, dependiendo de la utili
dad gue se les de, pueden llegar a provocar cambios conside-~
rables tanto e¢n la comunicacifn que se establece entre los -~

educandos y los educadores como en la propia metodologia ai

d&ctica.

De manera que en la elaboracién y produccifn de los -
mensajes audiovisuales es de suma importancia que conjunta--~
mente (educador-educandos) se haga una seleccidn minuciosa -
del objeto que serd percibido, es decir, el tema o tipo del
mensaje didictico; el tipo de aprendizaje gue se pretende al
canzar, ya sea de informacién verbal, destrezas intelectuales
o destrezas motoras; las caracteristicas rropias del medio -
(imagen, color, movimiento, facilidad de manejo é transporte)
asf como las posibilidades de produccién. Esto es, se debe
contemplar en la ensefianzé por la imagen los recursos tanto
materiales (c&mara, provector, instalaciones, etc.) comoc el

personal capacitado para desarrollar esta tarea (42)

Como podemos okservar, ls imagen forma parte de algu--
nas etapas del proceso de ensenanza-aprendizaje, por lo gue
puede llegar a constituir una experiencia de aprendizaje sig

nificativo.
2.2.1, Ventajas.

En gran medida la utilidad de los materiales audiovi--
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suales es que pueden proporcionar experiencias sensoriales,

sea que estén ofreciendo una experiencia nueva o recapturan-
do una olvidada, "pueden comunicar, a través de ojos y oidos,
una impresién més realista y vivaz de la que es probahle que
creen o recuerden las palabras Gnicamente... fotos y pelficu-
las buenas pueden salvar las brechas de espacio y tiempo con

un realismo m&s alld de las facultades descriptivas de las -

palabras" (43).

Refiriéndose a las cualidades pedagbgicas de la imagen,
Goded sefiala que implicitamente obliga al expectador a obser
varla y estudiarla en todos sus detalles. Con ello est& de-
mandando de €1 una respuesta, un juicio y una critica, de mo
do que la percepcidén de una imagen fija "es un proceso de -
aprehensién de la apariencia y en mayor o menor grado de - -
acuerdo con la calidad de cada imagen particular, de la rea-
lidad. La percepcifn no es Gnicamente la captacién de la -
apariencia, sino tambi&n, por lo menos, la intuicién de la -
realidad. Asf, la observacién rigurosa de una imagen fija -
es pedagbgicamente un tipo de percepcién que pone de relieve

la realidad de una apariencia" (44).

Dentro de sus caracter{sticas, encontramos cualidades
que permiten una visién decantada, organizada, seleccionada
de la realidad, al mismo tiempo que forman una concentracién
de tiempos y espacios, constituyen una experiencia sensorial

(las experiencias directas o indirectas son efectivas en la

ensenanza) .

Permiten ademf&s, que mediante el uso de los dos senti-
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dos, vista y oidos, el mensaje se grabe mejor en la mente de
los educandos simplificande el mensaje. Esto conduce 1 invo
lucrar directamente el &rea afectiva, proporcionan un lengua
je mis accesible a todos, favorecen el agrupamiento horizon-
tal de los educandos (elimina la verticalidad de maestro-alum

no de la ensenanza tradicional), permiten percibir una reali

dad que de otra forma serfa totalmente desconocida.

No sflo proporcionan experiencias indirectas, sinc tam
bién son capaces de lograr gue hechos, nociones, leyes, etc.
lleguen a convertirse er elementos del pensamiento del suje-
to que aprende, siempre y cuando estén estructurados debida-

mente bajo sélidas bases pedagbgicas (4 79).

Pueden servir para recoger testimonics de costumbres,

[

h8bitos, formas de organizacifn, religiones, vré&cticas 3de or

ganizacibn de comunidades .ejanas para transportarlas al si
tio donde radican los educandos (46). En ocasiones no es su
ficiente leer respecto a las caracteristicas de otros luga--
res, una descripcifn no liega a llgnar el huece para satisfa
cer nuestro interés por algunos aspectos en particular, es -
importante cue sea a través e materiales audiovisuales gue

se muestre pasc a paso diversas actividades. De modo gua el
mensaje didictico gue proyectern estos medics, puede ser moti
vador, informador o vehiculo de comunicacién para introducir
3 un tema, entenderlo, explicarlo ¢ desarrollarlo en sus ele
mentos b&sicos o tambi&n puede fungir como un instrumento pa
ra practicar ¢ aplicar los conocimientcs obtenidos.

Bachman nos dice gue un material no proyectado puede -

tratar breve y directamente un concepto aislado y que una -




46

sola foto puede llegar a ser, en un momento dado, mis apro-
piada que una pelfcula, del mismo modo pmoede cemplearse  una
combinacién de varios materiales no proyectados para expre-
tsar aspectos distintos de una estructura s complicada,

ademds de contar con la ventaja de que su uso llega a ser -

menos costeso gue el de la mayoria de los materiales proyvec

tados. (47)

Existe también la posibilidad de que esté&n disponibles
en el momento deseado, de gue sean m&s compietas, es deciy,
que un documental o grabacifn puede concentrar en treinta -
minutos los puntos mds Importantes de una observacién direc

ta o bilen pueden posibilitar un sentido de la perspectiva -

que resulta diffcil obtener en la participacién directa.

Una situacifn que se presenta con frecuencia en lios -
grupos, es agquella en la gue a una persona se le dificulta
hablar de sus problemas o inquietudes’y puede estar dispues
ta a comentar, discutir, hacer observacicnes o incluso a -
identificar y entender sus problemas concretos, después e
haber visto una pelfcula que contemple situaciones similares
a las del grupo o a las suyas en particular. "El simple he
cho de gue los materiales audiovisuales son experiencias &p
ticas v auditivas, los hace atractivos, pero nc sSlamente -

eso, sino ademis, su capacidad para proporcionar experien--

cias sensoriales, los hace tambi&n demasiado valioses en el
procesc de aprendizaje" (4%). Ello se debe bisicamente a

que las experiencias siempre proporcionan una base para el
aprendizaje, en la vroyveccién de una pelicula, las exverien

cias contribuyen de manera significativa para el entendimien
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to comGn.

Bachman sefiala que los materiales audiovisuales con -~
sus experiencias sensoriales proporcionan no sf6lo un punto -
de partida, sino también un punto de regreso para el proceso
de aprendizaje. "Ambos scn necesarios con regular&dad... el
aprendizaje es un proceso en el que interactan lo concreto
Y lo abstracto. Pasamos de 1o concreto. Es un ir y venir
en que las generalizaciones nos ayudan a comprender nuevas -
experiencias concretas vy las experienci=as concretas nos ayu-
dan a su vez a ampliar o refinar nuestras generalizaciones"

(49) .

Este mismo autor menciona gue los materiales audiovi--
suales tienen utilidad potencial para diversos propéSsitos v
que depende de la experiencia gue se pretenda alcanzar al -
elegir determinado material, se lograr8 obtener mejores re--
sultados. Recomienda al elegir determinado material, respon
da a propSsitos bien especificos, bien estructurados, que co
rrespondan a la realidad concreta de les educandos, a su ni-
vel intelectual, a sus intereses Yy sus antecedentes de expe-
riencia. Que se busguen medios que involucren cuando menos
a un personaje con quien puedan identificarse los miembres -
del arupo con el que se est& trabajando, o escenas que exhi-
ban circunstancias econémicas vy sociales similares a las ex-

perimentadas por el grupo.

Dentro de las ventajas de elaborar material para un ca
so especffico de prictica educativa est§ la de gque al momen-

to de planear y reunir los propios materiales, necesariamen-
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te s esté&n relacionando con los fines que se persiguen o
pretenden alcanzar, de modo que adaptarlos a la situwacidn lo
cal y con la participacién de los miembros del grupo, defini

tivamente se logrard cstimular el aprendiza‘je.

Los materiales aud:iovisuales pueden proporcionar un -
gran nmero de experiencias, asi como recapturar las pasadas,
lc que tal vez llegue a determinar en gran medida la cimenta
cibén o reorientacién del aprendizaje. Sin embargo, cstos ma
teriales a pesar de representar una forma conveniente de apo
Yo a la comunicacién que se establece en el proceso educati-

vo, pueden ser imprecisos e insuficientes.

Goded senala gue la imagen es un documento que se ca--
racteriza por su precisién, expresién y presencia, pero qui-
z8s lo mis importante es gue "la palabra y la imagen unifica
das se transforman en armas formidables para las luchas polf

ticas y adoptan un claro y constante contenido de clase" (50).

No es finalidad de este trabajo detallar cuidadosamente
!
las caracteristicas de cada uno de los medios audiovisuales,
nos limitaremos a sefalar ciertos aspectos de algunos de - -~

ellos y sus posibilidades educativas en el medio rural.
2.2.2. Algunos medics audiovisuales.

Transparencias. Una de las ventajas de este tipo de -
material en el aspecto econfSmico es que si se producen aisla
damente resultan menos costosas que las peliculas o las fo--
tos fijas, aunque &stas resultan mds baratas si se producen

en cantidad gue las pelfculas o las transparencias. Otra de
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sus ventajas es que en caso de contar con una gran variedad
permite que individualmente se puedan entremezclar en la pre
sentacidn de diversos temas o bien para complementarlos, ade
mis permiten que durante una exhibicién se pueda llegar a in

terrumpir para su explicacién o discusifn en grupo.

Fotograffas. Es importante considerar la fotografia
(parte fundamental de la comunicacién visual) dentro de un -
proceso educativo, sobre todo aprovecharla para rescatar las

im&genes de la cultura visual del pueblo.

Por lo general se ha utilizado la fotograffa para bene
ficio de los autores, para lograr renombre a base de mostrar
las bellezas o0 la miseria de un pueblo, pero diffcilmente se

ha utilizado para aprovecharla en procesos cducativos.

De la seleccidn gue se haga de una fotograffa depende
gue se convierta en un medio adecuado dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje, o como dice un periodista cubano, un
medio formador de la conciencia. Esta seleccifén se debe ha
cer cuidadosamente para lograr transmitir la informacidn de-
seada, de otra forma si esa informacifn es inexacta "signifi
ca ur mal trabajo, gue es igual a <crear en el receptor la -
necesidad de buscar el mensaje en otro medio de comunicacién

diferente al que empleamos" (51).

Tanto las transparencias como las fotos fijas tienen -
limitantes, su inhabilidad para representar movimiento. Sin
embargo, llegan a ser comparables "a una columna periodisti-

ca o un editorial, o un libro de hechos en vez de un cuento
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O novela; con frecuencia se acercard a ia funcién de un docu-
mental® (52). Aungue se pueden acompafiar con un guién graba-
do en cinta magnética resulta diffcil que involucren emocio--
nes ¢ influencien actitudes como lo hacen las pelfculas. No
obstante pueden llegar a ser tan eficientes como las pelicu--
las on movimientc para transmitir informacibén y estimular la

discusifn, sobre todc si se acompafian con narraciones "vivas®

es decir, en las que hablen los protagonistas del proceso edu

cativo.

Pelfculas. Las pelficulas con movimiento, como material
educativo, tienen la ventaja de llegar a ser mds realistas, -
por lo que llaman m&s la atencién de los educandos, pero tie-

nen la desventaja de ser menos flexibles y mé8s costosas.

En ellas encontramos "la ilusién de movimiento, agreqga-
da a la vista y cominmente al sonido, proporcionan un elemen-
to de realidad que atrae la atencién e implica emociones" (53).
Aunque este movimiento que aflade realidad y las hace atracti-
vas, tiene la limitante para fines de estudioc en el sentido -
de que establece un ritmo, de manera que si se interrumpe la
exhibici6én puede provocar falta de interés por parte de los -

educandos para estudiarlas y analizarlas.

Unc de los aspectos m8s importantes y que contribuyen -
de manera significativa en un proceso educativo es que una pe

1fcula esté relacionada directamente con las experiencias, -~




problemas o necesidades de lus expectadoros.

Este tipo de material tiene la desventaja de ser un. do
les recursos mds costosos Jdebido a los gastes de preduccién,
por lo gue es necesario acudir a las dependencias vdblicas o
privadas o bien a las embajadas que cuenten con este material
procurando hacer una cuidadosa seleccién para que pueda apli
caise y se apegue a los objetivos planteados en una préictica

educativa.

Teatro Guinol. El teatro llega a formar una experiencia
audiovisual de suma importancia dentro de procesos educatives
y puede ir desde los ensayos cuidadosamente preparados hascta
las improvisacicres de papeles gque estén directamente vincula
dos con una experiencia de aprendizaje, en virtud de que "pro
porcionan un escape a la imaginacién y a la creatividad del -
espectados, gu= da una profundidad de realidad a la experien-
cia de ver iy escuchar" (54). En el caso de las zonas rurales
se puede aprovechar al miximo este auxiliar diddctico si los
actores que participan en una cbra son los mismos integrantes
del proceso educativo, de manera que en la interpretacifn de
los papeles se ileguen a plantear problemas existentes o b:ien

.

la situacibn real de una comunidad,

Forocassette. Se habla de otro medio, derivado en - -
ciertc modo de la Radio v que se ha utilizado con cierte -

éxito en otros lugares, nos referimos al llamado radiocasse-
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tte o forocassette, que consiste en grabar en un cassette un

programa para que sea eoscuchado por un grupo. Este medic au
ditivo vendrfa a ser una alternativa en el medio rural para

llevar a las comunidades programas educatives que muchas ve

Ces por su misma lejanfa o porgue carecen de vias de comuni-

cacidn no se tiene acceso a 2llas. De esta forma los campesinos

tendrian posibilidad de recibir o intercambiar experiencias
educativas relacionadas con las caracteristicas de su zona o
sobre sus actividades., Las ventajas del forocassette podrian
ser lograr un aprendizaje en grupo, facilitar el didlogo, -
reunir un gran nfimero de personas, motivar o despertar el in
terés por el estudio de diferentes temas o bien de participa

cibén para la elaboracibn de programas a través de los cuales

se llevaran sus experiencias a otras comunidades.

Radio. No onstante que la radio forma parte de los me-
dios nasivos de zcmunicacibn, representa tal vez uno de los
medics con mayores posibilidades educativas en el medio ru
ral v aunque no es nuestro inter&s mencionar su papel o ca-
racterfsticas particulares como medio auditivo, hacemos una
excepcidn porgue s{ nos interesa destacar la importancia de

que se utilice para transmitir programas educativos cuyos -

contenidos sean elaborados (de ser posible por los mismos -
educadores y campesinos) para la poblacibn rural. La radio

tiene un papel muy importante, en virtud de que llega a los
rincones mf&s apartados, sus emisiones tienen un vasto alcan
ce, tiene rapidez, adem8s de que su costo no es muy alto, ESs
tas son las principales ventajas jue deben aprovecharse para

apovar programas educativos en el medio rural. Coda sehala -
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gue el valor de la radio como auxiliar didfctico estd en cs
trecha relacién con su adecuado uso y, vspecialmente, con

una programacién previa surgida de las experiencias realiza-
das en un nmadio determirado. Es un elemento diddctico inme-

iata, pero reguiere la produccién de documentos visuales -

asi{ como de un sistema de correspondencia. Ofrece posibili-

Q

ades de aplicacifén inmedizta en el medio rural, siempre v -
cuando exista un conocimiento del contexto socioceconfmico v

cultural, v una estrecha vinculacién entrec el emisor y los -

radioescuchas (55).
2.2.3. Limitaciones.

Si bien es cierto que los medios audiovisuales simpli-
fican un mensaje, involucran el 8rez afectiva, proporcionan
un le~guaje més accesible, facilitar la comprensién e inter-
pretacifn de algin tema que se estudia 0 gue a través de es-
tos medios se percibe una realidad, un testimonio, costumbres
o caracter{sticas de lugares antes desconocidos; tal vez una
de sus principales limitaciones es la de no estimular o pro-
vocar un mayor esfuerzo intelectual en los participantes de
un proceso ecducativo como lo exigen por ejemplo los medios -

impresos.

La falta de personal capacitade para elaborar -
materiales audiovisuales de apovc a programas educativos
© para realizar investigaciones o evaluacivnes sobre la efec
tivdad de los mismos vendrfa a ser otro de los inconvenien--

tes de estos medios, sobre todo porgue esta situacién provoca




54
el gque se utilice material que no siempre se apega a los ob-

jetivos de programas educativos especificos.

Ma. Teresa Escudero apunta que la imagen y su lengnaje
sirven para comunicar pero gue el uso inadecuado de la ima--
gen dentro de un proceso de ensefanza-aprendizaje puede fre
nar el aprendizaje o desviar los objetivos didécticos, porgue
en ocasiones se llega a confundir las funciones de la imagen
y su lenguaje con los de la palabra y el lenguaje oral. Y
también seflala que "no es posible ensefar mediante imdgenes,
si el marco de conocimientos del individuc no corresponde,
al menos en parte, a los representados en esas im&genes; no
se puede, simplemente a trav€s de ellas, ensefar cosas que -
estdn totalmente fuera del conocimiento del individuo educa-
do, puesto que no tendrd ninguna perspectiva para relacionar

lo gque ve en ls imagen, con la realidad en que vive" (56).

-

Otro de los inconvenientes de la ernseilanza por la ima-
gen se dan en el nivel de comprensidn del mensaje que se tra
ta de emitir, esto es en la estructura o composicién de ese
mensaje, ya que "la utilizacién pedagdgica de la imagen es -
el resultado de una interaccifn entre la investigacifn teSri

ca vy la creacién cultural" (57).

Lo anterior nos conduce a seralar gue si los mensajes
auciovisuales no reunen estos elementos, diffcilmente servi-
r&n en el logro de objetivos educativos, v que debemos partir
del hecho de que estos mediecs no sustituyen al educador. Su

uso no garantiza el que se logre el aprendizaje, pero sf re-

18
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presontan un apoyo de la informacién y abren las posibilida-
des para una mayor participaci®n y discusidn cntre 1os inte-

grantes de un proceso educativo.

2.2.4. Posibilidades de uso en el medio rural.

En general se puede decir que el uso de estos medios -
en procesos educativos en el medio rural ha sido hasta el mo
mento muy limitado debido a una serie de obst&culos, tal vez
provocados por las exigencias que demandan su uso, ya que -
por un lado el educador para ensenar a través de la imagen -
debe antes que nada conocer las caracteristicas, funcionamien
to, significacifn, lenguaje, potencialidad, limitaciones, mo.
lidades, tipos, etc. de la imagen; ademds sc deben realizar
evaluaciones sobre la efectividad de los mismos; y por otro,
para utilizar o elaborar materiales audiovisuanles se debe -
contar con recursos econémicos, pero fundamentalmente se de-
ben conocer las caracterfisticas socioeconSmicas y culturales

de los sujetos involucrados en el proceso educativo.

De modo que a manera de sintesis retomaremos algunos -
puntos que consideramos importantes y que podemos aprovechaxr

wara utilizar los medios audiovisuales en ¢l medio rural.

A través de la imagen se tratan de expresar contenidos
que persiqguen fines didicticos. Con el uso de los medios au

diovisuales se pueden alcanzar ciertos objetivos educativos.

Estos medios se pueden combinar para lograr mejores reg
sultados, pueden dirigirse a un grupo con caracteristicas o

intereses similares o0 comunes con la finalidad de apoyar y -
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enriguecer el proceso educativo. Su utilidad vadica en quo
permiten lograr cambios importantes tanto on ¢l proceso comu

nicativo como en la metodologfa didé&ctica.

Tanto el ecducador como el grupo que participa en el -
proceso educativo pueden seleccionar los temas o tipos de -
mensajes didicticos, as{ como los medios audiovisuales mis -

convenientes o accesibles para lograr un mayor aprovechamien

to.

A través de los medios audiovisuales se vueden dar e
vas experiencias, aunque deben estar vinculadas con 1la reali
dad de los educandos, de lo contrario se corre el riesge de
desviar los objetivos educativos. Pueden recapturar unz ex-
periencia olvidada o desconocida porque se pueden obserwvar,

estudiar, analizar o criticar en todos sus detalles.

Mediante el uso de dos sentidos, ojos y oidos, el men-
saje se graba con mayor facilidad en la mente de los cducan-
dos vy pueden proporcionar un lenguaje mis accesible a todos.
También pueden ser vehfculos para llevar al lugar donde radi
can los educandos costumbres, caracteristicas, formas de com
portamiento o de organizacién de diferentes comunidades, - -
susceptibles de ser aprovechadas para intercambiar cualquier

tipo de experiencias con otras comunidades rurales.

Algunos de estos medios tienen un costo relativamente
bajo (por ejemplo: pizarrén, peribédico mural, fotos o trans-
parencias, grabaciones en cassette, etc.) y su uso puede ser

de gran importancia en un proceso educativo.
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Finalmente, poensamos gque es posible 1 través de los me
dios audiovisuales rescatar y dar o conocey, fomentar o impul

sar Jos valores culturales Jdel medio rural, parte fundamental

de un proceso ceducativo en cstas zonas.

Es pertinente ¢ 1ncluso necesario intercambiar medios
impresos y audiovisuales en la educacidn rural, uncs vy otros
se apoyan y complementan, la conveniencia de utilizarlos es-
tard en funcién de las necesidades que sientan tanto el ecdu-
cador comc el grupo, asi como los recursos con gue sc¢ cuen--

ten.

Estamos conscientes de gue todos los medios, ya sea -
utilizados aisladamente o combinados no son suficientes, ni
pueden suplir todas las ventajas que reviste la comunicacidn
directa entre los educadores y los campesinos, pero si son
necesarios, ya que su uso facilita, amplfa, motiva a la par-

ticipacién y profundiza el proceso ccmunicativo.

Las ventajas que ti2nen unos eliminan 1os inconventeti-
tes de otros, sobre todo si se suplen los contenidcs técnicos
por otros que se basen en las experiencias y conocimientos

4

de los mismos campesinaos.




3. POLITIZAS EDUCATIVAS EN EL MEDIQ RURAL.

En este capitulo no pretendemos realizar un anflisis
exhaustivo de las diversas politicas seguidas por los gobier-
nos en o] medio rural en materia de educacién, sino Gnicamen-
te dar un pancrama general, tratando de encontrar momentos -

significativos que permitan comprender cudl ha sido el avance

de la educaciédn rural.

Es también interés de este estudio conocer cémo se han
utilizado los medios de zomunicacidn, particularmente im
sos v audiovisuales, saber cudndo v c8mo s2 empezd a
los dentro de procesos educativos. Para ellc consideramos ne
cesario efectuar una revisién histérica de la educacibdn rural,

a fin de ubicarla m&s claramente =n 21 momentc actual.

La educacidn rural constituye un tema del gue resulta
dificil hablar, debido a que poco se ha estudiado, se ha deja
do de lado o por lo general ha sidec un tema olvidade por las
autoridades educativas, a pesar cde gue el sectcr campesino, -
como grupo social est8 conformadc por una gran mayoria de ia

poblacién en nuestro pais.

Al hablar de educacién rural se hace referencia aguelll
educacibn dirigida al sector campesino, gue aborda su rrobile-
mitica y que busca mejorar sus condiciones e vida, Entende-
mos la educacifn rural como la educacién orientada hacia la -
bisqueda de satisfactores de las necesidades reales y priori-

tarias de los campesinos, y cuando nos referimos a este grupo

lo definimos comc aguel rara guien el fruto obtenido del ctra-
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baje le la cierra es =u principal medio de subsistencg o

Asi pues, se iniciard este apartado tecordando ¢l ori--
gen de la educacidn rural. Es en los afios veinte cuandc sur
ge la escuela rural, con el gobiernc revolucionaric de Alvaro
Obregén, en este periodo se encontrd el antecedente nistérico
ms importante; y en Jcsé Vasconcelos, titular de la recién -
creada Secretaria de Educacién PGblica, como el iniciador e -
impulsor de este nuevo sistema educativo. En oste perfodo se
da comienzc a la "gigantesca tarea de dar escuela a las masas
cdel campo, marginadas del proceso educativo por siglos v que

acusaban el mis alto $ndice (72%) de analfabetismo..." ({38},

cuando se presenta una verdadera organizacifn de las escuelas

rurales.

Vasconcelos, al referirse a las escuelas normales esta-~
blecidas por el gokbierno de Diaz, senalaba que las mismas no
tenfan gran utilidad, en virtud de gque si bien se utilizaban
los servicios de estos maestros, "el error fundamental gue se
habia cometido era no mandar maestros a los distritos rura- -

les" (59).

A través de la reforma educativa gue s¢ implanta on ese
peribédo, Vasconcelos llega a personificar "las aspiraciones -
educativas de la Revolucidn como ninglin hombre llegé a encami

nar la refcrma agrari

2

o el movimiento obrero" (60) v al pro
poner la escuela rural "se hacfa eco educativo de una necesi-

dad social de los campesinos: tierras y escuelas: las dos de-

3




mandas seculares" (61), expusc, ¢

in luga: v osudas, of oG-
ma doe la escuela rurail, vartiendo i un conoo .uiento ! -
co del pafs. "...La obra cducativa, emprendida en 1922 par--

tfa e una {ilosoffa: la identidad del hombre pecr sobre sus -
diferencias hist6ricas; del compromiso contraido por su [ro--
pia condicién humana de eénsefar y promover su instruccidn  de

quienes sabian ante los gue nada saben..." €2).

Con el fin de impulsar le educacién rural, se llevan a
cabo amplias campanas contra el analfabetismc, se imprimen ¢
distribuyven libros en forma masiva, se establece un mayn-
mero de escuelas en el campo, en las que se imparten curscs -
que transmitian ceonocimientos sobre agricultura. En este ori

gen de la educacién rural, encontramos gue la misma $& conci-

be como una ensenanza basada en el cultivo de la tierra v en
ocupaciones gque se derivan de la ayricaltural, asf{ comc :n ac
tividades manuales. Con este sistema de educacién rural se -

observa la necesicdad de la ensefhanza agricola como parte fun-
damental, no la mis importante, pero si el elemente constitu-
tivo de esta educacibn. Se pone en marcha un programa educa-
tivc gue pretende vincular lz educacidbn con la transformacién

cultural, econfmica y socilai.

Debido al r8pido crecimiento gue estaba ailcanzande . -
sistema de educacifn rural, fue necesarioc habilitar con inror
macidn cultural v grofesional a nuevos maestros. Vasconcelos
aprueba el Plan de las Misiones Culturales de Educacién, cuyo

propdsitc uriginal era el de preparar de manera acdecuada y -
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eficas a los nuevos prefescores de ensciiansa rural, proporcio-
nandoeles s conocimientos necesiarios en rolacién con la sona
y las necesidades de una determinada comunidad. Las misiones

estaban intcegradas por maestros de agronomia, higiene y de

cultura popular.

Con esta formacibn se pretendia gue los nmaestros acudie
ran ai campo, cohocieran su problemd8tica v convivieran con -

los integrantes de una comunidad e iniciaran su labor educati

va.

De esta primera escuela rural ambulante, surgen también
los primeros educadores de adultos en el medio rural. El éxi
to de este sistema se debib er grar medida a que fueron los -
propios campesinos quienes solicitaron se les dieran cursos,
por lo tanto, "qued6 estallecidc cficialmente que en lc suce-
sivo los profesores misioneros terdrian a su cargc, ademds de
la ensefanza para maestros rurales en servicio, la extensién
de sus conocimientos, con demostracicnes prfcticas a los veci
nos de los poblados”, (63) a los campesinos se les auyxiliaba
en la bfisgueda de soluciones a sus prchlemas de salud, produc

cién, servicioces, cuidado de animales., vivienda, etc.

Con esta doble tarea se estaba llevando alia pr8ctica un
programa concreto v definido, es decir, su accibn se diriqid,
por un lado, a "promover el mejoramiento cultural y profesio-
nal de los maestros en servicio, y por el otro, promover el -
bienestar y progreso de las comunidades" (64). Se considera

que es a través de las Misiones Culturales cuando surge en Mé
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Xico 1la educacién para adultos en el medic rural.

Al referirse al origen de la educacibén rural, Bassols -
sefalaba "no s6lo se tiene que luchar por hacer comprender a
los campesinos gué es la escuela, y lo gue de ella debe espe-
rarse... sino gue es necesario comenzar por crear el albergue
de la escuela..." (63). Es en los inicios de la educacién ru
ral cuando jracias a la cooperacién total de los campesinos -
se logra la creacibn de las miles de escuelas rurales, “habfan
depositado su fe y vefan en ellas parte de su wvida futura...
La educacibn rural fue unrna obra nacida de 10s impulsos inter-
nos de la comunidad rural, organizada y dirigida en gran medi

da, por fuerzas derivadas del mismc seno de 1la comunidad" (66).

Son los instructores acricolas, gue recorrian periédica
mente las comunidades de las zonas rurales, los represcntan--
tes v fundadores de la extensién extraescolar. No se preten-
dia dar al pueblo una escuela con "la risién Gnica éc ensenar
las primeras letras, como la concibieron los regimenes politi
cos que habfan derribado, tenfan que dar una escuela gue enca
rara con la vida, gue ensefara cémo cuidarla, cémo formar un

hogar, una familia, una escuela con las puertas abiertas a

lcs carmbics gue generara el progreso" (67).

Instrumentar adecuadamente a los nuevos maestros para -
esta obra; orientar esta nueva accibn de la educacibn rural,
era la tarea primordial de las misiones, por lo gue el creci-
miento de la educacién rural en esta etapa se debe en gran me

dida al esfuerzo que realizaron estas misiones, pese a - -
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sus deficiencias v a la oposicidn gque recibieron por patte

de los sectores mas conservadores.

Sin embargo, es neccsario resaltar un hecho importan-
to e repercutié en el proceso gue habia seguido la educa-
cidn rural durante este perfodo. Un afo antes de que Obre--
gén terminara su gobierno, Vasconcelos renuncia a la Secre-
tqria de Educacién PGblica, a raiz de eso el programa educa
tivo "sufrid un irreparable quebranto, no se trataba de co
rregir el rumbo de la instruccidn pidblica, sino de llevar -
al pais por un camino diferente del que podria advertirse -
en la Constitucidén v el resultado de la Revolucidén misma. -

l.a Reforma Agraria se detiene" (6&)

Posteriormente, en el régimen de Calles se muestra la
preocupacifn fundamental de favorecer una educacién que “con
dujera a la especializacidn técnica con detrimento de las -
humanidades para apoyar el desarrollo industrial del pais“.
169) Es en este periodo cuando surge la educacidn socialis-
ta, vero promovida por maestros gue "pugnan por una educa--
cién comprometida con una transformacidén econdmica social -
profunda” (70) y aungue no en todas las regiones, estos pro
fesores se convierten en promotores de la transformacidn Ju

rante el sexenio de Cardenas.

S2 debe hacer hincapie que durante los afios 1929 a 1933,

el incremento de la educacibn "se vuelve lentc v a veces -~
cruel y dramdtico. El parcrama nacional se hace incierto v
sombrio, los impactos sangrientos y destructores 1os roci--

ben las inermes y aisladas escuelas rurales" ({71), Fue has
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ta el ascenso ao Lizaro Cardenas al poder cuando la ecacacidn

recibe su mayor impulso v la escuela rural se convierte nis -
gue antes "en el vehiculo principal para comunicar la politi-
2a oficial 3 las masas de la poblacién v en un centra de fer-

i

mentacién ideclbgica y d¢ activismo social...” (72).

En esta Spoca se da «wspecial atenciSn al campo, Cdrde--
nas reparie veinte millones de hectéreas & los campesinos, -
"sasi ¢l doble de lo repartido en los veinte afos anteriores,

la produccibn agriccla aumentd a razén de 5% al afo v los

el

£

08 campesinos, gue para lY40 ocupaban va la mitad de la supcr
ficie bajo culgivo atravesaron una etapa de innovacién e i1nu-
sitado vigor", (73) el ejido vence el sistema de hacienda, Es
te hecho influye 2e manera derfinitiva en la educacibén rural,

se vincula' la escuela con la sociedad de entonces, Se ccnsoli

da la educacidn socialista. Cé&rdenas crea nuevas escueias

L

rales donde se proporcicnan materiales de lectura cuyos cont
nidos estaban dirigidos principalmente al aprendizaje de téc-
nicas y de colahoracidén social =n el trabajo, "se practicaba
la ensefanza activa, y el aprendizaje era organizado, en 3
parte por los alumnos mismos" (74), se puede decir gue es azul

cuandoc surge

b
bt
)

utodidactisme en el medic rural.

Para impulsar el desarrcllo de la educavidn extraescelar,

s

o

encuentra en ics medios de comunicacién un recursd Impors
te para cumplir con esa tarea, la hela impresa, ol likre, ° -
cine y la radio cumplen un papel importante en este process -

educativo. Es en esta etapa Jdonde encontramcs el primer <

QS Le-

cedente del uso de estos medios en la educaciCn rural, de algu
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Taomanela oo ve en ellos la posibilidad de ahorro occondmico -
para levar la educacidn a un mayor nlmera de personas, asi -

2 &

comn impulsar su desarrollo para fines educativos.

Pin cmbargoe, durante 1 pericdo de Avila Camache, guieh
concede privilegios a los capitalistas industriales y agrico-
las, se ataca fuertemente la educacién sccialista, se aniqui-
lan los logros de esta educacién, pierden fuerza las organiza
ciones campesinas y se abandonan las Escuelas Regionales Cam-
pesinas (donde se preparaba a los maestros rurales) que habfan
cobrado una gran importancia. Estas escuelas habfan surgido

de la fusibn de las Escuelas Agrfcolas Centrales y de las Mi~

siones Culturales. Es a partir de entonces gque la educacibn

rural empieza a desmoronarse "plerde crecientemente su espiri
tu misionero v su vinculo con las comunidades campesinas. Se

-1

urbaniza y se burocratiza" (75).

Poxr .> anterior, el desarrollo de la educacibn rural se
ve interrumpido en los anos 40's, agudizéndose el problema du
rante el perfodo de Miguel Alem8n, quien establece una unifi-
cacibn del sistema de educacibn rural vy urbano, incluso en el
calendario escolar (que es importanrte considerar sobre todo -
en el campo debido a las temporadas de cosecha). La escucla
se urbaniza siquiendo el modelo de desarrollo econfmico vincu
lado al capitalismo internacional, cuya meta primordial era -
la industrializacifn dando privilegios a lcos empresarios nacio
nales, pero principalmente a las empresas transnacionales. Es

ta politica se manifiesta a través de los libros de texto de

primaria (1962) donde se presenta la imagen cde un México moder




no ¢ industrial v a la vez "se esconden 'os problemas

po v eliminan las contradicciones socialre B G VD B

PEIRPEN

Una baja produccién agriccla cohliga a buscar un nuwvo -
impulso a la educacibn rural, perc esta preocupaciédn general
s enfoca principalmente hacia una educacibn téecnica agricola,
es (decir vincular la ecucacidn con la produccidn agricola ex-
clusivamente. Es a mediados de los anics sesentas cuando "se
promueve primordialmente una 'adecuacitn' de la escuela al -
aparato productivo. CJonsideraciones educativas integrales del
hombre productivo, guedan en segundo lugar, como lc demuestra

por ejemplo el concepto mismc de 'adiestramiento rdpido" (77).

En el sexenioc de 19653 & 1970, se nabla nuevamentc dc ia

G

Misiones Culturales gue dan atencidn a la campafia de alfabet:

zacibn de la poklacibn zdulta, en las comunidades rurales se

b PR

estabhleciercn e2scuelas

[$9

e circuito gue disponian de un auvle -

m&vil, que contenfa en su

o

nterior los materiales necesariocs
para impartir clases iasientos para los alumnos, pizarrén, os
critorioc para el maestro, etc.) Se impartian curscs breves -
para adultos sobre temas de interés social, buscandec elcvar -
los niveles le onsefianza, v ¢ue estas poblaciones alcanzaran
mejoras condicicnes de +vida '78). Desconocermos el impacto vy

la efectividad que se hava logradoc en las comunidades con os-

£a labor educativa, perc desde el momento en gque se sahala

que “ue a rravés de breves cursos como se llevé a cabo esta -
area educativa, nos da idea de la superficialidad con gue se
atact el analfabetismo en las zonas rurales, sobre todo si con

sideramos los graves conflictos que surgieron durante este ré

Gimen.




687

Hasta aqui podemos hacer la siguiente observacibn: los
anos 1940 a 1965, representan un periodo ¢n el cual "el obje-
tivo de la educacibn y capacitacién campesina se hizo mds cla
ro: desarrollar el capitalismo en la agricultura" (79), estas
politicas que siguieron los diferentes gobiernos en el campo,

cstaban influidas en gran medida, por la educacifn e investi-

gacibn agricola de los Estados Unidos.

Por su parte, los medios de comunicacibn masiva, en po-
der de las empresas privadas nacionales y extranjeras, han s1
do, desde que hicieron su aparicibén en nuestro pais, vehfculocs
de propaganda y difusién con un car8cter exclusivamente comer
cial. De ahf que su papel en la educacién rural durante ese
tiempo fue, y sigue siendo, el de apoyar campanas de alfabeti
zacifn o bien transmitir mensajes cuyos contenidos son meramen
te de aspectos té&cnicos. Se puede decir que el Estado ha teni
do una débil participacibén en los medios, ello explica en gran
medida que no se utilicen para apoyar programas educativos con

cretos en el medio rural.

Durante el régimen de Luis Echeverrfia se fomenta débil-
mente la educacién rural., En este sexenio estalla un movimien
to campesino en todo el pais, movimiento gue se habia inicia-~
do en los sesentas debido a la situacibdn social que imperaba
en las ciudades, y que origind que en el campo se intensifica
ra la represifn para favorecer a la burguesfa rural y a los -
caciques (80), Al mismo tiempo se manifiesta un gran descen-
50 en la produccidén agricola nacional, ello origina que el go

bierno programe e implante programas rurales encaminados a bus

car alternativas para aumentar el mercado interno y para con-
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trolar ol descontento que se habia originado en ¢l campo. El
Estado trata de¢ rescatar su legitimidad a través de accinnes
de tipo popular y en el campo se dan intentos por fomentar la
produccidn campesina que habia sido relecada por lus gobler--
nos anteriores. Se impulsa un crecimiento fuerte en la educa
cibén técnica cuya poblacién crece "de 1970 a 1976 por 275% es
peqialmcntc también la educacifn técnica agropecuaria cuva vo
blacibén es nueve veces mayor en 1976" (81).

En este sexenio se crean, por disposicién proesidencial
el Programa Nacional de Desarrollo Agricola en Areas de Tempe
ral que se aplica en diferentes zonas con problemas sociales i
peoliticos fuertes. Se implantan diversas actividades de capa-

citacibn campesina dirigidas al aumerto de la produccifn. Asi

T

mismo, se crea el Banco Nacional de Crédito Rural, el rideico
miso de Organizacidn y Capacitacidn Campesina; se funda el Fi
deicomisc de Asistencia Técnica vy Garantia para productores -
de bajos ingresos, asi como el Instituto Nacional de Capacita
cidén Agraria, adem8s fue necesaric "reformular la legislacién
agraria y agricola a efecto de amparar juridicamente la polfi-
tica estatal en el campo" (£2),

Durian-e este periodo se presentaron varios proyectos edu
cazivcs en los gue se buscaban nuevas formas educativas. Va-

rios de estos pretendian "contribuir al desarrollo de una con

W

ienc:

G

* critica frente a los problemas del pais" (83), al mis

-

mo tiempo se empieza a difundir la tecnologfia educativa come
manifestaciédn de la modernizacidn de la enseranza, se crean a
todos 1c¢s niveles centres diddcticos, nuevos métodos de ense-

nanza, se crean planes y programas de estudio (84).
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Una de las aportaciones mas importantes gue se Jdan on -

este vd8gimen es la creacién Je la Ley Nacional de Educac:n -

para Adultos, asi como la edicibn de los libros de textc para
la <ducacién primavia de 1os mismos.  So claboran ¢ discuton

provactos en los cuales se considera <] use de los medio ée

ol
"

ssmunicacidn para aplicar programas educativos en el medio ru
ral {alfabetizacién y castellanizacibén a través de la radio,
telesecundaria). Lamentablemente muchos de estos provectos -
no se lograrorn implementar v, nc obstante todas las medidas -
cue se tomarcn &n este récimen, lcs proklemas del campo no se

resolvieron, sino al contrarioc, se agudizaron (85),

El gobierno de L6pez Portillc ante la crisis del cémpo
implanta medidas de austeridad come la alianza para la Produc
cibn vy el Sistema Alimentario Mexicano con la finalidad de -
acallar el descontentc del pueblc y de las campesinos, quienes
son I¢§‘més afectados. Actualmente se utiliza, por un lado,
la radio v la televisién para llewvar al campeo programas de ca

pacitacidn para el campesino ' por otrc, se insirumenta una -

11

i
na

PR §

colftica educativa a través el Plan Nacional de Educacifn
ra Todos cue pretende entre c=ros objetives, llevar la educa-
cibn a los grupos marginadcs para gue mnejoren sus condiciones
cde v:ida, solo gue estos programas educativos se 1mplantan Jon
iibros cde texto gue no responden en su totalidacd a las necesi

dades reales de los campesinos.
Lo anterior nos conduce a icdentificar dos momentos sig
nificativos de la educacién rural, el primeroc en el swrgi--

r.iento de la misma, ol segundc durante el régimen de Liza-
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N

la -

s en estas dos etapas cuando se concibe
que requie

N
ale!

tis

“rdenas.,

ducacidn no solamente como la mera capacitacién

re el campesino, sino como una accifn inteqrada gue se orien-

ta hacia las necesidades de la poblaci6n rural. Una educa--

¢i6n vinculada con los procesos de transformaci6n social, co
con

los procesos de organizacifn de los hombres del campo y
los procesos de produccién, en la que se toman en cuenta las

condiciones socioceconfmicas y culturales de los campesinos

Se pueden hacer docs observaciones del papel desecmpena-

En la &época de Vasconcelos ne existen -
~ aue nn se puede afirma:
1 medio

do por los medios de comunicacibdn para fines =ducatives on -
el

estos dos periodos.
vor -
en

registros de su efectividad,
si el &xito de la labor educativa desarrollada
nica-

rural en esa &poca se debib a la comunicacifn interpersonai

Gue establecieron los educadores ¢ a los medios de com
cifn: no se »uede decir con certeza cudl fue la importancia
dcaro C8rderas se presta

mfluyé de maneria siang

de L

de los medios en esa experiencia educativa.
imen

<

Durante el ré&g

cidn especial a los campesinos, ello
ia educacibr rural y lcos med
euriliar a los campesincs
girs -

fica
eron utilizados no sblo para
sus problemas educativos,

a

onaés, como

f -
bGsgueda de soluciones
cencientizarlos sobre la relevancia de su lugar en la
rs

=

Los med:os
e~

a

de su importancia como pe
En esta &poca
informadores, comun:. i

economia nacional,
de

O
dividuos dentro de una sociedad.
un papel

de comunicacién cumplen

res y concientizadores.
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En la actualidad el panorama en el campo no ¢s muy alen
tador. No se han logrado resolver los problemas educativos,
no sc¢ ha aprovechado el interés y la preocupacién del campe-
sinc por superarse, ni se han buscado formas de alentar al -

maestro rural para contribuilr en esta tarea.

En gran medida esto se debe a que "en los gobiernos -
posteriores al de C&rdenas, poco a pPoco se le fue retirando
el apoyo a los maestros rurales, y se fue obstaculizando y -
reprimiendo el trabajo conjunto cén los campesinos, hasta -
llegar a la situacibn actual en que los maestros del medio -
rural diffcilmente se integran a la problemética de las comu
nidades ya que s6lo se concretan a cumplir con sus dfas y ho
ras en la escuela, de tal manera gue la mavor parte de su ac
tividad la realizan alejados de la comunidad y por lo tanto
no tien2r ninguna influenciz en lz educacifn informal de los

carpesinos” (86).

Uno de los errcres mis graves gue se han cometido es -
la falta de aprovechamiento de la rigqueza de experiencias en
el origen y desarrollo de la educacién rural para aplicar -
programas educativos concretos para el campesino. LOS gue -
se estin aplicando responden b&sicamente a la necesidad de -
gue los hombres del campo produzcan mis, en detrimento de su
papel como individuos, como agentes de cambio dentro de la -
sociedad. Tampoco se ha logrado aprovechar la potencialidad
educativa de los medios de comunicacibén como apoyo para apli

car programas educativos en el campo.




.1, La Polf{tica Educativa en el perfodo 1970-1976.

La intencién de incluir la polftica educativa el re-
gimen 1970-1976 en un solo apartado responde fundamentalmen-
te a la importancia de le reforma educativa gue @ste sexenio
presenté y aplic6é en parte, desde sus inicios dentro del con

texto histérico de nuestro sistema politico v social.

Sefialaremos la grave crisis por la que atravesaba nues
tro pais en esa é&poca, en gran medida a raiz de los conflic-
tos surgidos en el regimen anterior y en la que el Estade ha
bfa logrado mantener st Legitimidad a través del uso de la -
represifn fisica, cuyo grado de violencia no se habfa visto

en varios anos,tanto en el campo como en las ciudades.

El presicdente Echeverria se ve obligado a modificar la
imagen bastante detericrada del Estado y en la que &1 habia
estado directamente invciucrado. De ahf que emprendiera des
de el inicio de su sexenio, incluso durante su campaia polf-
tica, programas gue tomaban un cariz populista. Algunas de
estas acciones se han sefilalado en la parte correspondiente a
las polfticas educativas en el medio rural, por lo gue nos -
centraremos exclusivamente en las aportacicones m8s importan-
tes que, er rateria de educacibn, se Jdieron en este Cegimen.

1.

La polftica educativa zgue siquib el régimen de Echeve-

rrfa se basb princiralmente en la Ley fFedersl Ze Educacifin y

[¢8

la Ley llacional de Educacidn prara Adultos.

Una de las reformas m&s importantes en el campo de la

educacién fue la creacifn de la Ley Federal de Educacién, -
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que vino a reemplazar a la Lev Orgdnica de Lducaci®dn PGbli-
ca de 1941.

Al establecer esta iey en la que ademés de incluir im

portantes innovaciones en la historia de la legislacifn edu

cativa, define la educacidn como el "medio fundamental para

adquirir, transmitir y acrecentar la cultura, como proceso
permanente que contribuye al desarrollo del individuo y a -
la transformacifn de la sociedad, y como factor determinante
para la adquisicifn de conocimientos y para formar el senti
do de solidaridad socigl, recalca la impcrtancia de la educa
cién extraescolar mediante la cual ruede impartirse la ins-

truccidn elemental, media v superior..." (87).

Otra de las aportacicnes més valfosas yue brindé esce
sexenio v que también guit las acciones educativas desde el
inicio del mismc, fue la Ley Nacional de Eduacacibn para Adul
tos, aprobada el 3 de diciembre de 1975, cuyo objetivo prin
cipal es que a través de unz forma de educacibn extraesco--
lar basada en el autodidaczismo y la solidaridad sccial to
da persona pueda alcanzar 21 nivel de conocimientos y habi-
lidades equivalentes al &e lz educacibn b8sica... ...se es-
tablece gue toda persona puede promover la educacibn para -

adultos... Correspondera

[

N

Federacibn, los Estadcs v los
Municipios organizar los servicios educativos para adultos,

perc serd s6lo el Foder Ejecutiveo Federal a través 3e la SEP

quien formule los planes y programas, autorice o elabore -
los libros de texto y materiales pedagbgicos, acredite y cer
tifique los conocimientos, evalGe los planes, programas y -

métodos, y vigile el cumplimiento de la ley (88),
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No obstante lo anterior, consideramos pertinente sefia

lar algunos inconvenientes de esta Ley que limitan la

accibn
ecducativa en el medio rural. Persiste la tendencia del Es-
tado de seguir manteniendo el control de la educacién. No -

s¢ contemyia la posibilidad de participacién de los secto--
res intercesados en la elaboracién de los programas educati-
Yos Yy Gue la evaluaci6én de los mismos sea establecida por -
las autoridades educativas sin elaborar un diagn6stico a -~
través del cual se compruebe si los conocimientos adquiri--

dos responden efectivamente a las necesidades de los desti-

natarios de ese tipo de educacibn.

Independientemente de que la educacifn extraescolar -
destinada a los adultos es de singular importancia dentro -~
del sistema educativo, sobre todo por su estructura flexi--
ble que apoya v bencficia en gran medida al educande, v por
la acreditaciébn y certificacién de sus conocimientes "inde-
pendientemente de la via por la cual fueron adquiridos", tie
ne sus limitaciones debido a que la evaluacidSn sigue los
mismos lineamientos del sistema escolarizado tradicional, -
lento y burocrdtico. Esta educacibén extraescolar, concep--
cién innovadora "congruente con la evolucidn de los siste--
mas educativos de otros paises, orienté muchas acciones de

la administraci6én 1970-1976". (8¢)

Paralelamente a la implantacib6n del sistema de educa-
ci6n para adultos, se organizaron los Centros de Alfabetiza
cibn ccmo Centros de Educacifén B&sica para Adultos y en el
iltimo afio del sexenio empiezan a utilizarse, por vez prime

ra, libros elaborados especialmente para la educacibn de -




los mismos. Cabe mencionar

gque los conterides de o-t o0 14

bros estaban dirigidos tanto a la poblac . 6n urbana come 1 -

la rural y consideramos que €sta, por sus propias caracte--

rfsticas requiere de respuestas educativas directas v vincu

ladas con su problemdtica. Cum. lo sefalan

alqgqunne - -

educadores del medio rural, es necesario que algunos conte-

nidos se elaborer especifiicamente para determinadas zonas -

rurales, en virtud de que las diferentes regiones refinen -~

clertas caracteristicas, es decir, tanto en las zonas del -

norte, centro, come .a2s del sur, existen ygrandes diferencias

y condiciones socioceconfmicas y culturales en nuestro pais.

Durante este sexenio, se llevaron a cabo diversas ac

ciones tendientes a Zacilitar el accesc de los grupos margil

nados a la educacién bisica; en particular, hacia el campo,

un mayvor nfimero de maestros son enviados a las escuelas

ru
rales. Ademis, se implanta un novedoso sistema en la ecuca
cién rural, se prepard a j6venes con secundaria para conver
tirlos en instructores comunitarios gue llevaban

la educa--

cifn a las localidades rurales dispersas y alejadas en las

que resultaba costosoc construir escuelas.

Por otro lado, los internados en los gue se impartia
ensefianza primaria a ninos del medic rural, se transforma--
ron en Centros Recicnales de Educacibn Fundamental, con la

finalidad de impartir la primaria y capacitar para el traba

jo agricola.

Otro hecho significativo que debe ccntemplarse es que
fue en este sexenio cuando empezaron a establecerse :institu

ciones posprimarias en el medio rural. Aumentaron las Bri-




gadas para 1 Desarrollc Rural y las Misiones Cultural - yar

atender el desarrello de lag  comunidades.

.

Sin embargo, sefiala Latapi que a pesar de este esfucrac
la cxpansibn escolar en el medio rural beneficid Gnicamenze a

las localidades de 1000 a 2500 habitantes, otras siguieron

re
zagadas, v es alli, en laz localidades menores donde viven
mi&s de 13 millones del total de la poblacién. "Lamentablemen

te no se aplicaron, adem&s de la innovacién de los cursos co-

munitarios, otras formas de educacibn para aminorar esta

7]

tuacién" (20).

La critica que hace Latapi de la polftica educativa en
este régimen, refiriéndose a los medics de comunicacidn en la
educacifn, es gque si bien existen dificultades legales vy admi
nistrativas para que la SEP actlie directarmente sobre dichos -
medios, dada su concesidn a empresas privadas, es necesario -
gue aguellos medios masivos cue dependen del Estado desarvo--
llen una accién ée ensefianza v formacién humana congruenze -

con los objetivos éde la educacid

n nhacionai; asimismce, es ne-
cesario que los medios comerciales "reciban de la SEP or.an-

taciornes, criticas vy una adecuada supervisidn en los aspectcs

educativos... Quizé&s la Leyv Federz! de Educacién hubier

[
ros
3
[§]
Cor
b

do avanzar bases legales en este sentido..."

O

(91 .
El Estado no mostr& un particular interés por incluir -
los medios de cerunicacibn dentro de su reforma para aprlicar

programas concretos de educacifn, a pesar de que Echeverria

hakia sehalado en su discurso de toma de posesidn core presi-
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dente "de poco valdria vigorizar la obra del! eoducadur, si no
"

convirtiésemos los medios de difusibn en instrumentos de ense

fanza extracscolar v en forjadores de la conciencia colecti-

Si bien, comoc se senald anteriormente, se empezaron a -
implantas programas educativos a través de algunos medics de
comunicacién, esto no representa de ninguna manera una muestra
significativa, en virtud de gque algunos proyectos no se lleva

ron a cabo y otros no recibieron el apoyo suficiente.

De lo anterior, podemos concluir que si bien en este se
xenio se elaboraron proyectos educativos importantes, como su
cede en cada cambio de régimen, los proyectos se interrumpen,

dejan de aplicarse o bien se desechan. De cualquier forma, -

J

ocemn

n

L.

s decir que en gran medida, estos programas educativos
respondian o trataban de aminorar una situacibn de desconten-
to en el medio rural. Asimismo, estaban encaminados a satis-

facer una necesidad especifica: aumentar la produccifén en el

campo.




3.2. E1l Plan Nacional de Educaci6n para Todos.

A continuaci6n se describird de manera muy general o]
Programa Nacional de Educaci6n para Adultos que presenta y -
estd aplicando el presente régimen. Este programa forma par
te del Plan Nacional de Educaci6n para Todos y las caracte--
risticas gue se sefalen van a darnos un panorama que de algu
na manera reforzar§ lo que se ha sefalado acerca de las polf
ticas educativas que se aplican en el medio rural. Asimismo,
nos permitir8 senalar su vinculaci6n y coherencia con nues--
tro objetivo particular, la experiencia de la institucidn

que aplica el programa de educacién b&sica en el Valle del -

Mezquital.

Con el Plan Nacional de Educacién para Todos, el pre--
sente régimen emprende una polftica educativa gque pretende -
resolver el problema de la existencia de cerca de 7 millones
de analfabetos y 13 millones de alfabetizados adultos que -

no han terminado su educacién primaria, en un veriodo de 8 afos.
Este Plan comprende tres subprogramas especificos:

1. Primaria para todos los ninos.

2. Castellanizacién; y

-

3. Alfabetizacién y educacibén fundamental para adultos

e integracién social de los alfabetizados.

Las metas oficiales que se pretenden alcanzar a través

de este Plan son:
1. Ofrecer la educacifn b&sica a toda la poblacién, par
ticularmente la que se halla en edad escolar. |

2. Vincular la educacién terminal con el sistema pro--

ductivo de bienes y servicios social y nacionalmente necesa-




79
rios;

3. Elevar la calidad de la educacibn;
4. Mcjorar la atm6sfera cultural;

5. Aumentar la eficiencia del sistema educativo. (93)

Para cumplir corn estas metas, se llevan a cabo -
una serie de actividades agrupadas en 52 programas que orga
nizan toda la accifn educativa. Dentro de estos programas
se encuentra el Programa Nacional de Educacifn para Adultos
que se pretende cubrir en dos etapas primero atender el re
zago educativo en un veriodo ce oche afos; y en la segunda
etapa, se pretende atender permanentemente a las personas -

4ue no hubieran logrado incorporarse a la educacibn formal.

Las autoridades educativas raesaltan el hecho de que -
para lcgrar con buen &xito este programa, es indispensable
la capacidad del propio educande de aprender por si mismo,
¥ su interé&s por mejorar la calidad de la vida. Los siste-
mas de ensenanza abiertz se presentan como una alternativa
viable para satisfacer esta demanda educativa, en virtud de
que concibe la educacifn como un proceso permanente. Obser
varon gue los lineamientos gque sigue este sistema respondfian,
por un lado a las necesidades individuales, tanto de tiempo
como de lugar y nivel de estudios, en virtud de que operan
en toda la escala educacional y de esta manera la educacién
estd8 al alcance de todos, por otro lado, este sistema tam--
bi&n respondfa al interés del Estado de seguir y de aplicar
la Ley Federal de Educacidén, y principalmente, la Ley Nacio
nal de Educacibn para Adultos, y de esta forma llevar la -

educacibn para todos. (S4)
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La hip6tesis manejada por las autoridades es que en -

la educacién "estd la clave de la calidad de la vida. Con -
ella se inicia el proceso que lleva al individuo a la rique
zd 0 a la pobreza, a la participacifn social o a la margina

cidn, a la libertad o a la dependencia". (9%)

Los Estados de la Rep@blica son los encargados de lle
var a cabo este Programa y contarén con todo el apoyo del -
gobierno a través de la SEP, gquien proporcionar8 manuales -
de organiZacién, materiales t&cnicos y did8cticos, asi como
los recurscos humanos necesarios. Corresponde a los Estados
la responsabilidad de establecer las metas a alcanzar en su
territorio ¥ la de organizar el esfuerzo estatal que se re-
quiere parz avanzar ea la rransformaciédn social y econfmica
del pais. Depende de ellos .el &xito de este programa, de -
su capacidad de organizacién v de su voluntad para llevar a

cabo esta accién educativa.

Se sefiala que esta accifn educativa no se limita sola
mente a los espacios fisicos de las escuelas, sino que debe
rén convertirse en una pré&ctica de toda la colectividad, aun

que el aula siga siendo el eje principal para la transmisién

de conocimientos.

En este programa se pretende por otro lado, lograr la

participacién efectiva de los medios de comunicacifn.

Se crearon dos dependencias para apoyarlo:
la Direcci®n General de Educacién para Adultos, estableci-
da para administrar, proponer y orientar los servicios de -

educacifn para adultos... y el Consejo Coordinador de Siste




mas Abiertos, creado para promover, plancar, coordinar y -

evaluar los sistemas de educacifn abierta y los programas -

que en la materia realizan la Secretarfa y las entidades -

del sector ecducativo. (96)

Asimismo, se realizaron convenios con otras dependen-
cias para hacer llegar la educacidn b8sica a algunos secto-
res ¢ue esté&n alejados de los centros educativos formales o
bien que los trabajadores, mediante la aplicacidn de siste-
mas abiertos cursen la educacidn primaria en los mismos lu~
gares de trabajo. Entre las instituciones con las que se -~
establecieron convenios est&n la Secretaria de la Reforma -

ngraria y la de Agricultura y Recursos Hidr&ulicos.

Se han distribuido hasta la fecha un total de 6.3 mi-
llones de vollUmenes entre libros para alfabetizar, primaria
i1rtensiva para adultos, auxiliayes did&cticos para circulos
de estudio y manuales para asesores. Estos libros fueron -
elaborados por el Centrc wpara el Estudio de Medios y Proce-
dimientos Avanzados de la Educacidn (CEMPAE), quien también
lievf a cako la grabacifn de 380 programas de radio, con el
cbjeto de facilitar la comprensibn de los contenidos temdti

cos de los libros de la Primaria Intensiva para Adultos.

El CEMPAE, con su modelo de Sistemas Abiertos de¢ Ense

fianza, es el gue cubre la parte correspondiente a la Prima-

ria Intensiva para adultos dentro del Plan Nacional de Edu-

cacibn para Todos.

Con este modelo se pretends llevar la educacién a la po

blacibn rural v marginada, poblacibn a la gque el sistema -
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formal no ha sido capaz de proporcionar servicio, de tal -

forma se considera que con la modalidad propuesta -el sistoma
abierto- sc abren las posibilidades de impartir educacién a

través de este sistema.

El CEMPAE toma como marco tefrico la responsabilidad vy
obl.gacién de los adultos para educarse, asi{ como aprovechar
y utilizar sus experiencias de tal manera gue les permita re
flexionar sobre la realidad. Dentro de este marco, parte de
1a idea de que el adulto "est8 bien advertido de su propia -
realidad"” vy m&s gue concientizacifn lo que necesita "es in--

formacién y mecanismos gue le permitan actuar sobre esa rea-

lidag".

Los objetivos gue se han planteado, en términos genera
les, vretenden brindar los medios v métodos de ensehanza - -
aprendizaje a toda persona gue lo necesita y que est§ en po-
sibilidades de recibirla "de acuerdo con sus intereses y ap-

titudes con el fin de gue eleve su propio nivel de vida y de

su comunidad"  (97).

Los elementos diddcticos gue utiliza son b&sicamente los -
libros de texto, enfocados a propiciar el autodidactismo, v
sus contenidos est&n elaborados para responder "auténticamen
te a las necesidades e intereses del estudiante adulto"; la
asesorfa donde se establece la comunicacifén entre el educan-
do v el propio sistema; y por Gltimo los apoyos audiovisua--
les cuva finalidad es b&sicamente la de ser auxiliares para

el estudic de los textos y también "para motivar e informar

a la poblacién"(95).
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Es necesario hacer algunas observaciones respecto a -

las metas y objetivos que se han planteado a través de la ac

tual polftica educativa.

Es utbépico pretender resolver el rezago educativo en -
un perfodo de ocho anos, en virtud de que durante treinta se
ha mantenido una cifra constante de analfabetos, sin modifi-
car la estructura socioeconfmica y politica que impide que la
poblacifn en su totalidad tenga acceso a la educacifn en el

sistem= escolarizado o abierto.

Si bien a través de la educacién se favorece una movi-
lidad social, sobre todo en los afos 40 - 50, los recursos -
econfmicos con que cuentan los individuos para su ingreso vy
permanencia en el sistema abierto o escolarizado, no garanti
zan su incorporacién a la actividad laboral, de tal suerte -~
gque los programas o los planes son utilizados como recursos
demagfgicos que buscan reforzar el consenso y la legimitidad
del Estado.

La educacién no determina gque el hombre viva en la mise
ria o que a través de la educacién llegue a adquirir grandes

bienes materiales, porque esta situacifn responde a un proce

so hist68rico especifico.

De alguna manera el sistema de ensenanza abierta, re--
presenta una continuidad de lo gue se habia establecido duran
te el sexenio anterior en este sentido. Por otro lado cuan-
do se habla de que los contenidos educativos corresponden a
las necesidades e intereses de los educandos, nos preguntamos

en qué medida responden a esas necesidades e intereses cuando
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existen grandes diferencias socioeconfmicas y culturales de

una regifin a otra.

En este programa no se senala cfmo se va a establuecer
la comunicaci6n entre los asesores y los educandos, gué tan-
to conoce aquel o debe conocer la realidad o problemidtica de

cste (1ltimo; o cémo se piensa romper con los métodos tradicio

nales de ensefanza.

Se espera que sean los educandos los que acudan a reci
bir este servicio de acuerdo con sus intereses y que usté en
posibilidades de recibirla pero no sc¢ tratan de buscar otros
mecanismos de acercamiento para lograr mayor eficiencia en -

¢l funcionamiento de este programa educativo.

Se senala gque los medios de comunicacifn son utiliza--

dos en gran medida para facilitar el logro de estas metas -~

educativas, sin embargo se mencionan (nicamente programas ra

diofénicos para facilitar la comprensién de los contenidos -

temiticos.

En 1o que se refiere a los libros de texto, é&stos
crean expectativas a los educandos, baste un ejemplo que - -
transcribimos del cuaderno de trabajo del libro Introduccién
a la Primarja Intensiva para Adultos:

"Mandé arreglar el coche y me cobraron quinientos pesos.

Es un Mustang. Me gusta subirme al coche. La sefhora tiene

dos v un chofer, el otro me lo presta para que yo vaya a mi
casa, pero se le ponch6 una llanta. Cuando ando en el coche

me parece que ando en las nubes. Me gusta pasear en coche".
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Se trata a los adultos comc personas ¢on una mentali--
dad infantil ya qgue se les invita a repasar lineas puntadas
para aclarar dibujos, para que armen rompecabezas, para que
sigan un laberinta, etc. se presentan im&genes de objetos -
yue el campesino desconoce o que diffcilmente llegaria a te
ner o de alimentos gue nunca ha consumide y gue no puede ad-
quirir. Estos objetos se utilizan para que el estudiante -
llegue a construir frases.

Si bien nu se abunda en estos eiemplos, nos pueden dar
idea de la educaci6n qgue se persigue reciba el edulto, una -
educacibn de tipo conductista, m&s no critica, analitica.
Consideramos que el 1ibro de texto en el medio rural, no re-
presenta un elemento significativc para la ensenanza y difi-
cilmente logrard mantener el inter&s del campesino porgque se
encuentra alejado de su realidad, a pesar de que se senhala -
que el libro de texto es el recurso principal para la educa-
cién de los adultos y que se han elaborado "cumpliendo cier-
tos reguisitos didécticos: se desarrollan en forma &gil y di
ndmica; responden a las necesidades e intereses del estudian

te adulto; y propician el autodidactismo" (99).

Particularmente en el medio rural, son otros programas
los que se estd&n implantando y el Programa Nacional de Educa-
ci6én para Adultos ha tenido un débil impulso, tal vez porgue
nuestro pafs se est§ hundiendo en una crisis econfmica y el
Estado mexicano estf adoptandoc medidas para salir adelante,
el Sistema Alimentario Mexicano es un ejemplo de ello, para

tratar de superar esta situacifn, se forman técnicos gue lle
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van g cabo esta empresa, considerada como una de las tareas

fundamentales de los programas educativos que presenta el ré

gimen actual.

In realidad el Plan Nacional de Educacién para Todos -
fue una de las primeras iniciativas del presente r&gimen, pe
ro sus objetivos resultaron muy ambiciosos, de ahi que dismi
nuyervan las pretensiones. Actualmente se trabaja mds intensa
mente y se da mayor énfasis a uno de ellos, la obligatorie--
dad de la ensefanza primaria para niiios, cuya importancia no
negamos. Sabemos que e! Estado no puede garantizar la educa
cibn a todos los habitantes por lo que se limita directamente
a ciertos sectores, verc con ello se deja nuevamente en el -~

olvido la educacidn para los adultos, sobre todo a los campe

sinos.

Ante el nGmero inmenso de campesinos sin educacifn y -
una dé&bil produccibn agriccla se ha decidido tomar medidas -
para resolver el segundo, pero tal vez esto responda a un he
cho muy significativo, Mé&xico se encuentra en la peor crisis
agricola de su historia. En la pasada década se importaron
16 millones 637 mil toneladas cde maiz, trigo y frijol; en
1979 se presenta un desplome agricola y se tuvieron que impor
tar en un s6lo afio (1980), 12 millones de toneladas, que re
presentan las mayores adquisiciones que se han hecho en nues
tro pafs para la alimentacién bisica (100).

Por lo anterior, el Estado se ve presionado a utilizar
los medios de comunicacién para difundir programas dirigidos
al medio rural gque persiguen un objetivo fundamental: capaci

tar al campesino para que aumente su produccibn.
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No podemos afirmar que con todo 1o anterior logramos -
agotar e! tema, estamos conscientes que dejamos o descuida--
mos otros aspectos de suma importancia. De cualquier forma
usle panorama noes motivd a buscar programas educativos en el
medio rural gue gresentaran alguna alternativa, no s6lo para
modificar el proceso comunicativo dominante, sino también pa
ra aprovechar leos medios de comunicacifn en apoyo a sus pro
gramas educativos. Creemos que la institucifn que elegimos
est8 buscando nuevas vias para lograr lo anterior, de ahi -

gue forme parte del Gltimo capitulo de este trabajo.

Esta institucién, el Centro de Educaci6n de Adultos -
{CEDA) se ubica en el Valle del Mezgquital y empezf a llevar
a cabo su prograna de educacién bSsica en 1975, afo en que -~
se editan los primeros libros de texto para la primaria in--

tensiva de adultos,

Debe aclararse que al presentar esta experiencia educa
tiva en particuiar no se pretende realizar una evaluacibn -
del pregrama e educacién b&sica durante los afios que lleva
de aplicarse, zampoco analizar los mensajes ni los conteni--
dos tem&ticos de cada una de las 8reas b8sicas de estudic -
{espafol, matemiticas, ciencias sociales y clencias natura--
les). No es firnalidad de este trabajo realizar un profundc -
an8lisis de contenido de los mensajes o temas presentados a
través de los materiales impresos o audiovisuales que se uti
lizan para aplicar el programa educativo. Ello corresponde-

ria a otro trabzio de investigaci6bn.

Lo que se persigue al dar a conocer este programa de -
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educacién bidsica es presentar lo que se considera un nucvo -
proceso educativo-comunicativo como una posible alternativa

a futuros programas cducativos que sc piensen aplicar en el
medio rural y gue no pretendan utilizar al campesino para que
aumente la produccibn agricola. Resaltar la importancia que
tiene la participacién del campesino dentro de su proceso -
educativo, hacer énfasis en su capacidad de crftica y elec--
cidén de sus contenidos educativos para lograr modificar sus
condiciones de vida; y sefalar el pape)] que pueden desempeiar
los medios impresos y audiovisuales dentro de estos procesos
educativos.

Para realizar esta tGltima parte nos propusimos la si-
guiente metodologfa de trabajo: observaci6én directa (trabajo
de campo) a partir del afio 1980; entrevistas tanto a los edu
cadores como a los campesinos involucrados en el proceso edu
cativo; aplicacién de una encuesta a los mismos, para lo cual
se elaboraron dos tipos de cuestionarios; y recopilacifn de
materiales impresos y audiovisuales elaborados dentro de la
misma institucibn,

Consideramos de suma importancia incluir diferentes ex
presiones de los campesinos que est8n participando en este
proceso educativo como testimonios para debilitar el mito de
la apatfa o “"icnorancia" de los hombres del campo ante sus -
midltiples problemas. También con la finalidad de constatar
su interés y preocupacién por participar en procesos educatl
vos que busguen mejorar sus condiciones de vida. Por ello -
sus propias palabras conforman gran parte de este capitulo,
y si nos apegamos md&s a la realidad, ellos mismos dieron vi

da a esta Gltima parte.
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4. ANTECEDENTES DEL PROGRAMA DE EDUCACION BASICA.

Un pafs como el nuestro que =€e encuentra en vias de de
sarrollo, se enfrenta a la necesidad de satisfacer una deman
da cducativa que cada vez cobra mayores dimensiones; cuenta
con un alto porcentaje de analfabetas gue representan la po
blacibén gue ha quedado marginada del sistema nacional y que

no ha logrado incorporarse al sistema escolarizado.

El impulso que se le dio a los sistemas abiertos fue -
el resultado ée un esfuerzo por resolver este problema, ya -
que esta modalidad de ensefianza se planted como una posibili

dad de permitir el acceso a la educacidn de la poblacibn - -

adulta.

Como resultado de esa inguietud, en agosto de 1975 se
efectuaban en CEMPAE las filtimas observaciones a los libros
de texto de la Primaria Intensiva para Adultos. En la elabo
racién de los mismos participa un grupd de profesionales*, y
sugiere que en el disefio curricular no se adopten los conte-
nidos educativos tradicionales de primaria para nifios, Propo
ne un modelo metodol&8gico encaminado a lograr el aprendizaje
de la poblacifn a guien va dirigido. Ello significaba un as
pecto sumamente importante, ya que en nuestro pafs, no se ha

bfa profundizadeo en una planeacifn educativa ni en términos

cuantitativos ni cualitativos respecto a contenidos educati-

Este grupo formaba parte de la Central para el Desarrollo

y Participacién Social, A.C. y CEMPAE les habfa pedido que
participaran en la elaboracién de los libros de texto para
la Primaria Intensiva de Adultos.
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vos. LEste hecho representaba el inter&s por buscar nuevos -
caminos para la educacidn de los adultos. FEl modelo consis-
tfa en analizar la situacién en que vivian los analfabetos,
capacitarlos y educarlos para buscar nuevas formas de parti-

cipacién de las comunidades.

Este modelo surgif de la experiencia del grupo en su -
bGsqueda por lo gar una mayor participacién de los campesi--
nos en los programas de desarrollo, pero fundamentalmente de
una investigacibén de campo de la que resultd el siguiente -
Cuadro Bisico ce Necesidades localizadas por muestreo en to
da la Repfiblica: carestia de la vida, falta de fuentes de -
trabajo, bajos sueldos, violacién de derechos, falta de capa
citacién para el trabajo, baja productividad, falta de medios
de produccién, problemas agrarios, problemas de comercializa
cién, falta de organizacién, problemas de educacién, proble-
mas de nutricién, problemas de salud, problemas conyugales y

problemas familiares.

Alrededor de estas necesidades se buscaba centrar 1los
conocimientos b&sicos de las cuatro &reas de aprendizaje: Es
pafiol, Matem&ticas, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.
Con ello se pretendfa gue un problema real y concreto de una
comunidad se convirtiera en el eje central alrededor del -~

cual se agruparifan estos conocimientos.

Para la aplicacién del modelo se inclufan fichas de -
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andlisis, textos integradores y referencias a las lecciones

de los libros de texto en estas 4reas de aprendizaje, como
material de apoyo para los alumnos, referidas a cada una de

las necesidades sentidas en el cuadro bisico.

CEMPAE rechaza la propuesta del modelo metodolégico,
sin embargo retoma sus sugerencias en cuanto a la necesidad
de incluilr en los libros de texto, los principales proble--

mas socio-econdmicos de la poblacién adulta.

En agosto de 1975, el grupo de profesionales decide -
retirarse del CEMPAE y al mes siguiente una parte del mismo
se traslada al Valle del Mezquital, con el objetivo de expe

rimentar nuevos modelos de educacidn en el medio rural.

Es el Centro de Educacidn de Adultos (CEDA), institu-
cidén donde se incorpora este grupo* y es asi como surge el -
Subprograma de Educacién Bfsica, mismo que mds adelante, se
convertirfa implfcitamente en la base de los-demd&s Sub-pro-

gramas que coordina ese Centro.
4.1. Centro de Educacién de Adultos (CEDA).

El Centro de Educacién de Adultos se fund6 en 1973
a través de un Convenio Internacional entre el gobierno me
xicano representado por el Patrimonio Indigena del Valle

Mezquital (PIVM) y la Fundacién Friedrich Ebert (FEST)** de
* pDe este grupo inicial, solamente Salvador Garcia y Ora--
lia Cdrdenas siguen trabajando directamente con el Pro--
grama de Educacién B&sgica:.

** A principios de 1981, la Fundacidén Friedrich Ebert, dan-
do cumplimiento al convenio se retira del proyecto. Ac--
tualmente el CEDA estd bajo la responsabilidad de la Se-
cretarfa de la Reforma Agraria y de Agricultura y Recur-
sos Hidraulicos.
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la RepGblica Federal de Alemania. A partir de 1978 la Se--

crotarfa de la Reforma Agraria entra al convenio. El Cen--
tro de Educacién de Adultos ofrece servicios de educacibn y
capaciﬁacién a la poblacién adulta del Valle del Mezquital,
su objetivo es promover el desarrollo integral de las comu-
nidades del Valle a través de la organizacibn participativa

para tratar de mejorar las condiciones de vida en esta zona

marginada.

El CEDA comprende los siguientes Subprogramas:

- Capacitacibén Agraria Fundamental, en el cual se im
parten cursos sobre legislacién y tramitacibn agraria, se--

gGn las necesidades especificas de la comunidad;

- Capacitacién para la Organizacifn Institucional, di
ricido a grupos interesados por el rescate de sus &reas de

cultivo erosionadas por falta de tecnologfa adecuada;

- Capacitacibn para la Promocibn e Impulso del Desa--
rrollo Rural, drientado a la capacitacibn administrativa
a Ixtleros, artesanos, ejidatarios, pequefios propietarios,

cooperativistas, transportistas y molineros.

- Capacitacifn para la Tramitaci®n Agraria, en el cual
se orienta a los nfcleos agrarios en la solucifn de sus -

problemas legales.

- Capacitacién y desarrollo del personal de campo. -
Dentro de este Subprograma se capacita a capacitadores con
la finalidad de formar cuadros multiplicadores dentro de de

terminados criterios metodoldgicos.




~ Capacitacién de Comunicacién Social, en el quo se

producen materiales radiofénices, filmicos ¢ impresos en apo
yo a los programas, tantc propios como de otras institucio--
nes (DIF, BANRURAL, Distrito de Temporal y de Riego de la -

SARH, Presidencias Municipales, etc.)

- Capacitacibn Agraria para los integrantes de nuevos
centros de poblacifn. Aungque no tiene vigencia en el Vvalle
del Mezquital piensan que da pie para prever este tipo de ca

pacitaciédn en nuevas colonias.

4.2. Subprograma de Educacién Bisica.

Es del Subprograma de Comunicacién Social que el Sub--
programa de Educacién B8sica recibe en un principio el apoyo
para iniciar en enero de 1976, fundamentados en la Ley de -
Educacifn de Adultos v con la publicacién de los nuevos 1li-
bros de texto su tarea educativa. Se empezd por un curso de
capacitaci6én de promotores y coordinadores, los primeros par
te del personal de tiempo completo del CEDA o de la SEP, los

segundos voluntarios de las comunidades.

La promocibn de cfrculos de estudio autodidactas fue -
una de las primeras actividades con las que dio inicio el -~
Subprograma de Educacién B&sica (Alfabetizacifn y Primaria -
Intensiva para Adultos). E1l reto era lograr gue los campesi
nos participaran en los programas y actividades educativas -
dirigidas por los promotores, se ha logrado algo mé&s, los
mismos promotores estdn participando en las actividades gque

dirigen los campesinos.

Dentro de esta promocibn es necesario destacar gque 1la
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presencia de los medios impresos y audiovisuales fue muy im

portante, la elaboracifén de carteles, guiones de teatro gui
flol, perifdicos murales, sonoramas y programas de radio, con
tribuyeron en gran medida a la respuesta inicial que result$

muy satisfactoria, va que en los primeros meses se inscribie

ron cerca de 4,000 adultos.

El grupo de investigadores observd que en algunas comu
nidades a los campesinos no les interesaba un certificado de
primaria y que su motivacién principal era obtener los cono-
cimientos minimos para lograr mejorar sus condiciones de vi

da, asf como para llevar a cabo su intercambio comercial.

Por las caracteristicas especificas de esta zona rural
(semidesértica de clima templado), en la que sc estaba apli
cando el modelo metodolSgico, fue necesario eliminar del cua
dro b&sico de necesidades sentidas, aquellas gue tenian ca--
récter urbano.-

Se implantd el modelo con dos ediciones de un material
de apoyo para la Primaria Intensiva para Adultos al que se -
tituld "Manual del Coordinador", cuyo contenido consistfa en
explicar al responsable de un grupo cbémo organizar, animar y
dirigir a un grupo que deseara estudiar la primaria, una lis
ta de temas de las cuatro Sreas de conocimiento bésico, vin
culados con problemas a nivel nacional, asf como una serie
de preguntas y explicaciones de estos problemas. Como apoyo

para cada uno de los mismos se sugeria una relacifn de mate

rial audiovisual (pelfculas y sonoramas) disponible en el CEDA.

Sin embargo, al poco tiempo de aplicar el modelo, se
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pudo observar que padecfa serias deficiencias. Por ejemplo,
las fichas de andlisis que habian elaborado cran demasiado -
pesadas, habia un gran nlmero de preguntas; los textos edita
dos por CEMPAE presentaban la problemética global a nivel na
cional. Esto ocasionaba que los miembros de las comunidades
perdieran el interés por el estudio de algunos temas gque no
trataban sus problemas especificos y cuando los estudiaban -
estaban enfocados a buscar el aprendizaje, pero no para com-

prender y tratar de resolver un problema sentido.

Al aplicar este modelo, llegaron a la conclusién de
que al pretender llevar un orden riguroso para estudiar y -
analizar la situacibn de los campesinos, capacitarlos y poste
riormente investigar la manera de resolverla, no satisfacla
las incuietudes de los campesinos, quienes consideraban al -

presentarse los problemas se investigaran para buscarles una

solucién.

Por estos motivos deciden dejar el modelo y aprovechar
solamente algunos elementos que hablian obtenido a lo lar-
go de la experimentacién. Disefhan uno nuevo en el que tratan
de aplicar al méximo la potencialidad autoeducadora del adul
to, retomando uno de los objetivos fundamentales de la Ley -
Federal de Educacién de Adultos, fomentar el "autodidactismo"
en el gue se busca que a través de la adquisicién de conoci-
mientos se lleve a la préctica un proceso de reflexibn y ac-
cibn, en que las comunidades avancen en una conciencia crfti

ca y solidaria hasta llegar a la organizacién de las mismas.
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Este nuevo modelo incluye: la autoenseianza, auntnaseso
ria, autoevaluacién, capacitaci6n participativa, autoinvesti
gacibn, autoplaneacidén de actividades, autopromocién, autode
sarrollo, autofinanciamiento y autoanimaciSn. Se pretende -
jue sea el campesino el sujeto de su propia investigacién vy
se propone el siguiente cuadro comparativo entre la ensenan-

za tradicional vy la propuesta en el autodidactismo:
Funciones del Maestro Punciones del Grupo Autodidacta

1. El maestro ensefia cong 1. El grupo pone en com@n ideas

cimientos. y conocimientos.

2. E) maestro explica tex 2. El grupo asesora a cada uno

tos. de sus miembros.
3. El maestro examina v -~ 3. El grupo eval@a a cada estu-
califica. diante.

4. El maestro asigna ta-- 4. El grupo organiza actividades
reas y actividades. de transformacibn de su reali
dad.

Diffcilmente podrfamos plasmar en unas cuantas cuarti-
llas los anos de trabajo, cambios, rigueza, valor o incluso
errores y contradicciones de esta experiencia educativa. Dos
elementos actuaron como limitantes en este estudio: el gran
nlmero y dispersi6n de las comunidades (muy alejadas unas de
otras) que estén participando en dicha experiencias, para
mencionar s6lo algunas: Las Manzanas, Chichicaxtla, Janaca-
pa, Cuesta Blanca, Pinalito, La Meza, Cieneguilla, Cienegui-
llita, El Bondho, San Miguel Tlaxintla, San Antonio Sanani--
llas, Cerro Colorado, Lagunita, La Palma, El Meje, Boxhuada,

Naxthey, Cantamaye, Dexthi, San Juanico, Pto. Dexthi, La He-
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Quspede,

redad, San Nicocl&s, El Botdhi, El1 Alberto, Tatzado,
El Nith, El olivo Caltmacan, Tetzec, Arbolado, El1 Epazote,
El Calvario, Portezuelo, Donguife, Zozea, Xothe, Xamaje, Yon
the Chico, San Pedro la Paz, San Pablo Oxtotipan, San Juan

Sabino, Chapulaco, Xuchitlén, Cerro Blanco, Chichimeca, Vix
tla de Madero, El Matle, Michimaltongo, El Retiro, Michimalo
va, Zaragoza, Munitepec, San Primitivo, pertenecientes a los
municipios de Cardonal, Ixmiquilpan, Tasquillo, Alfajayucan,

Chapantongo, San Salwvador, Tula, Tepedii. Ajacuba.

La segunda limitante se refiere al abandono o interrup
ciér de las actividades de los diferentes educadores a

nes no tuvimes oportunidad de entrevistar.

Por estos motivos, trataremos ce sefialar a grandes rasgcs
ios elementos gue consideramos mé&s sobresalientes del modelce
educativo*, as!f como los medios de comunicacién que se han -

utilizado para complementarlo.

*pPara desarrollar este apartado, obtuvimos informacién a tra
vés de entrevistas con Salvador Garcfa, asf como de documen
tos elaborados por €1 mismo.
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"S{, es necesaric gque noscotros mismos caminemos solos,

porgue si nos ayuda alguna persona a veces puede estar equi

vocada. Cuando una persona quiera ayudarnos que forme par
te de nuestro grupo, porgue todos somos iguales, no le hace

gue ellos vistan bien, tienen 0j0S, manos, como nosotros los

tenemos. Ellos tienen conocimientos porgque han estudiado -

en las escuelas, nosotros no; pero conocemos cbmo sembrar -

la tierra y muchas cosas més".

Un campesino del Valle del Mezauital.
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"Quencemod estudian”.*

4.2,1, Algunos Elementos del Modelo Educativo.

Autoensenanza. Lo que las instituciones educativas -

han denominado autodidactismo, los estudiantes que participan
cn esta experiencia educativa, lo han llamado autoensehanza

y consiste b&sicamente en lograr el aprendizaje grupal al in
tercambiar conocimientos, informaciones, puntos de vista. Tra
tan de explicarse algunos temas de estudio de los libros de
texto o de otros materiales did&cticos. Como ellos mismos -
lo seflalan no sGlu se pucde aprender de un libro o de un maes
tro, sino tambi&n de las experiencias. "Como todos tenemos
experiencias diferentes, en un grupo podemos aprender unos -

de otros poniendo en com@in nuestras ideas".

Han dado su propia definicifén de autodidactismo: “es -~
aprender por uno mismo saber aprovechar lo que ofrece el mis
mo grupo, no guedarse con lo gue se aprende, comunicarlo a -
los dem&s. Si se tiene alguna duda, preguntar a los demis,
no importa que no sean cdel grupo, enseiflar a investigar con--
sultando libros, révistas, la experiencia que da el trabajo.
Esta forma de estudio nos ensefa a valernos por nosotros mis
mos". De los libros han podido utilizar algunos contenidos,
por ejemplo: "en este libro sacamos la idea de hacer un huer
to familiar entre todo el grupo de la primaria intensiva®.

(Un dibujo del libro de Ciencias Naturales).

Autoasesorfa. Como su nombre lo indica, son los mis

*Todas Las expresdiones que aparecen en £a parnte supeaior de-
aecha se dijeron en otom{, excepto Las que apanecen en las
pdginas 103, 104, 109 y 116,
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"Vo 3£ estey dispueste, ne se -
feer nd esendbin, quiere apaen

des”.

mos integrantes de un grupo los gque se ayudan y tratan de -
aclarar las dudas que surgen de la consulta de libros o de
otros materiales diddcticos para complementar sus temas de
estudio. "El estudio con un maestro no es aprovechab}e para
los gue estudian, porque el que se la pasa resolviéﬁao y di
ciendo todo es el maestro y los estudiantes no aprenden nada.
En el grupo sin maestro todos los estudiantes opinan sobre -~

la forma de resolver problemas y sacar dudas en el grupo".

Autcevaluacifn. Como una inquietud de los grupos por

conocer sus adelantos o los problemas que se les presentaban
para avanzar en 1los diferentes temas de estudio, surge la au
toevaluacifn: "nosotros mismos en grupo podemos ver entre to
dos s1 un compafiero est8 en lo correcto o le falta algo", -
"vamos escogiendo problemas gque estudiamos y entre todos eQé
luamos si estén bien o mal". Se senalan los aciertos y los
errores con el fin de ayudarse unos a otros. "Aquf no se -
trata de memorizar datos, sino de poner en pré&ctica lo que
aprende uno, reflexionar sobre 1o que aprende uno Yy saber -

distinguir lo qQue es propio".

Capacitacién Participativa. Conocer otras &reas de es
tudio, otras actividades, motiva a los grupos para organi
zar diferentes cursos, estudiar folletos o invitar a técni-

cos que los orienten © asesoren, siempre y cuando &stos to-
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l’S'

{ tenemus Cos Cibros podemos
buscar cSme estudian”,

men en cuenta la participacifn y cxpericncias de los campe-
5inos, "Nosotros mismos podemos fijar el dfa, la hora y el
lugar que md&s nos convenga. También podemos invitar a otros
compaieros que sepan lo que gqueremos aprender". Esta précti
ca educativa ha logrado cristalizarse en acciones concretas,
por ejemplo, la construccibn de hornos forrajeros en sus co

wn idades, la siembra de soya, etc,

Un hecho que han comprobado es ¢ue ©l mejor capacita-~-
dor de un campesino es otro campesino, esto se debe b&sica--

mente a una realidad concreta: ambos manejan un mismo cédigo

de cerunicacién.

sutoinvestigacifn., No hay persona o instituci6én ajena

a la problemi&tica del medio rural gue pueda decir con certe-
za cufles son los problemas © las necesidades de los campe
sincs v cbmo deben actuar para resolverlos. Este hecho ori
giné la necesidad de que los grupos iniciaran esta etapa del
modelo ecucativo a través del autodiagnbstico que viene a

ser un an&lisis de las necesidades sentidas en sus comunida-

des.

En un principio se pensaba que &ste deberfa ser el pri
mer paso para aplicar el modelo, sin embargo la experiencia
demoszrd a los educadores que el andlisis de necesidades sen

tidas no representaba en sf mismo un elemento prioritario. -
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"Lod sedenes que saben nes han
expletade”,

Era indispensable vincular el andlisis con la prdctica, ex--
presiones como "va no perdamos el tiempo vamos a aprender” vy

"los problemas no se resuelven discutiéndolos” fueron deter-

minantes para modificar el método inicial del modelo educati

vo.

Autoplaneacién de actividades. S61loc hay una manera de

cemprobar si lo gue se estudia se ha entendido, y ésta es po
nerlo en préictica. Este principio es fundamental y ha guia-
do todas las actividades que desarrcollan los grupos, ellos

mismos se lo exigieron "que locs temas estudiados se pongan
en prdctica", ‘"para darnos cuenta si entendimos alguna lec
cibn, lc mejor es porerla en pr&ctica", vy lo vieron como -
una necesidad "gue se hagan actividades despuds de estudiar
los libros, para mantener el estudio", "lo que leemos fdcil

mente se nos olvida, lo gue hacemos ya no se nos borra”.

Este hacer las cosas siempre estd en funcifn de sus co
munidades. Las actividades gue se planean y llevan a cabo,
versiguen un objetivo, prestar un servicio a su comunidad. -
"Nosotros realizamos un botiguin en beneficio de toda la co
mun idad, porgque no nom8s aprencder a leer y ya, eso no es el
chiste del estudio, es ver qué necesidad tenemos en nuestro
pueblo para resolverla". Demuestran un interés constante, -

ayudarse mutuamente, esa es la motivacitn m&s fuerte.
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"Que demuestren al pucble su -
aprenddizafe, aplicdndofo cn (o
proeblemas de fa vida aeaf",

4.2.2. Los Promotores.

Resulta diffcil precisar cudl ha sido el papel de los
promotores en esta experiencia educativa. Es importante re-
saltar la diffcil tarea de acudir a las diferentes comunida-
des para dar a conocer el programa educativo, motivar a 1los
campesinos a integrarse a los circulos de estudio, difundir
algunos materiales did&cticos en los que han participado los
mismos campesinos. Destacar su gran interés y preocupacién
por desarrollar esta labor, en la que a veces tienen gue lu-
char contra los que se oponen a su tarea educativa o en oca-
siones es necesario caminar nasta veinte kil6metros porque -

no hay otro modo de trasladarse a las comunidades.

Se puede decir, gue desde el inicio del programa eauca
tivo permitieron que los mismos grupos decidieran y estable~
cieran la pefiodicidad, ucar y hora de las reuniones en cir
culos de estudio, reuniones de intercambio de experiencias,
estudio de los libros de texto, orden de &reas, unidades y -~

lecciones, as{ como los métodos de estudio.

Cumplen una tarea a nivel de asesorfa o coordinacibn y
los mismos grupos los han identificado no como maestros gJue
les ensenan, sino como animadores en el aprendizaje o com~- -
prensibn de diferentes temas, animadores gue sugieren O apo-

van sus actividades. Muchos de los participantes del progra
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"Este modele ha partide de Los
valches de su prepia cultura™,

ma educativo se han convertido en promotores on sus mismas -

comunidades.

Ello no significa la ausencia de problemas, en lo que
se reficre particularmente a la participacién de los campesi
nos dentro de los cfrculos de estudio, los promotores aGn -
tienen que luchar contra la inseguridad de los campesinos en
s mismos, animarlos para eliminar el temor a expresarse y -

que puedan manifestar sus opiniones y cr{iticas,

Lo m&s valioso de este Programa de Educacidén Bisica es
gque ha surgido un modelo educativo, modelo al que dieron for
ma vy vida los propios campesinos y al que Salvador Garcfa, -
coordinador del programa ha definido como modelo campesino,
de integraci®n cultural porgque "ha partido de los valores de
su propia cultura”", modelo pr&xico de "investigaci6n y accibn
sobre la realidad; de estudio tebrico y reflexibn sobre las
erperiencias, para sistematizarlas y retroalimentar la teo--
rfa", un modelo gque "ha sido una respuesta a los retos que -

la experiencia les iba presentando a los campesinos”.
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"Por meddo del estudic se puede
une comundfean".

4.2.3. Algunos Medios de Comunicacifn.

" Peri6bdico. "Unidos Triunfaremos"*, surgid® como una

necesidad de los estudiantes por conocerse, comunicarse y -
por difundir sus actividades a otros grupos y a otras comu-

nidades.

"Un grupo de compaiieros sentimos la necesidad de ha--
cer este periodiquito porgque vemos la urgencia de estar mis
comunicados y organizados, porque somos gente que no hemos
sabido defendernos de muchas injusticias v malos tratos. Es
te periodiquito es como un nifo que acaba de nacer: si que-
remos que crezca de una forma libre tenemos que comprometer

nos y cuidarlo para que vava creciendo".

Se hace uso del perifdico para informar de sus expe--
riencias como alumnos del programa de educacibn b8sica, para

motivarse entre ellos mismos a seguir estudiando:

"Los compafieros se cesaniman a seguir adelante por -
los problemas y esos problemas los podemos vencer nosotros
mismos haciendo lo siguiente: 1. No hacer caso ce lo que -
nos dice la gente, porgque muchos nos dicen jHfjole asi de -~
viejo y todavia vas a la escuela!; 2. Sacrificar un poco de
nuestro tiempo libre para aprovecharlo en el estudio; 3. Ha
cer reuniones de Intercarbio de experiencias, por lo menos

una o dos veces al mes para platicar de nuestros problemas

*Las expresiones que se mencionan fueron tomadas de algunos
nGmeros correspondientes al ano 1979.
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"Podemed (% a fa ¢scucfa”.
y solucionarlos entre todos, porque unidos es mds féicil ha
cer las cosas, por mis dificiles que sean. Companero: &ni

mo y adelante que no es dificil aprender".

Para informar sobre diversos cursos (de salud, carpinte
ria, cuidado de animales, soya, etc.), dar a conocer a sus
comunidades, los acuerdos gue se toman en las asambleas, la
forma en que est&n resolviendo sus problemas mds urgentes;
invitar a las reuniones de intercambioc de experiencias y se

nalar la importancia de participar: "todos juntos tenemos -

gue decidir".

Asimismo, se utiliza para publicar informacién sobre -~
los j6venes que han mandado a estudiar: "Companeros de la -~
Primaria Intensiva para Adultos yo soy gquien estd estudian-
do para medicina en Monterrey v para ayudarlos a todos, el
estudio no es para mf, ni para el Bothi (su comunidad), si-
no para todos ustedes". (En las comunidades se realizan -
ccoperaciones no s6lc para que los j6venes estudien sino -

también para que los campesinos salgan a tomar diversos cur

SOS en otras regiones).

El estudio tontribuye a crear formas organizativas: "se
guimos estudiando, pero adem8s el estudio es el que nos ha
hecho trabajar en favor de la comunidad”; difundir sus pun-
tos de vista: "nos valemos del periodiquito 'Unidos Triunfa
remos' para dar a conocer a los dem&s grupos del Valle del
Mezguital las ideas del grupo de aguf de Xothe". Solicitar
gue se les ensenen otras actividades "el periodiquito sirve

para orientarnos sobre cosas gue no sabemos™; solicitar - -
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"Podemcs Luclar txabajando, pode-
mos hacer Lo que estamos pensando”.

ayuda "en la comunidad de Cieneguillita tenemos una ldampara
para los dos grupos, necesitamos otra, porque gqueremos estu-
diar en las noches y no podemos". (En Cieneguillita no hay
luz eléctrica); manifestar su inconformidad "los ricos nos -

estdn explotando, viven de nuestra fuerza, mientras nosotros

nos morimos de hambre, hay que luchar porque seamos nosotros

y nadie mds el que ponga el precio a nuestra fuerza".

Para sefialar la importancia de su participacibn y de -
manifestar su opinién: "s6lo escribiendo nos puede servir el
periodiguito para poder ayuéarnos y estar m&s unidos, para -
que deveras podamos decir que es un peribdico del pueblo, un

peribdico de todos nosotros".

En la elaboracitn de este peribdico participan los mis

mes estudiantes y acompanan los textos con im8genes,

Ademds Gel periodiquito, redactan volantes, folletos,
cartas ¢ disefan carteles., Para la elaboracifn de los mis--
mos se forman comisiones O equipos de’trabajo para los tex-
+0s e ilustraciones, asf como para los bocetos provisionales,

posteriormente los ponen a consideraciftn de los demds para -

su redaccibn o diseno definitivos.
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"En Lla foama que thabajamos noe
hemos tenddo una escueta,

Festivales. Les estudiantes del Programa de Educacidn
Bisica, han realizado hasta la fecha cuatro Festivales. El
primero se llev6 a cabo en 1978, (se puede decir que fue 1la
primera reunién general) con la asesorfa del coordinador v -
promotores del programa., Los siguientes fueron organizados

por los mismos educandos de las diferentes comunidades.

& través de los Festivales se realiza un buen ntmero -
de actividades por ejemplo, comunicar e intercambiar sus ex
periencias educativas; informar acerca de los trabajos que -
2stén realizando las comunicdades; invitar a otros grupos a -
participar en el estudio para gue compartan sus tareas: "no
sahfamos leer ni escribir, and&bamos como ciegos. Aprendimos
a cotejar letra por letra, para cue salgan muchas palabras,
para nacer solicitud de muchas cosas. La organizacién cs co
=0 las palabras. (aca letrz es como una persona: juntas ha
cen la organizacién"; InZormar de .0s logros a través de su
organizacién, "organizamos una cooperativa de ahorro y crédi
to, la iniciamos en el grupo que estamos estudiando, de allf
sacamos la idea. Tratamos de avudarnues no sblo los del grupo,
sino con otras persconas de la comunidad. La idea salié del
libro de Ciencias Sociales",

Se presentan canciones, muchas de ellas son obra de -
los mismos estudiantes v a través de las mismas se plan- -
tean necesidades o problemas de las comunidades, de su situa
cién actual, la explotacién que padecen, la necesidad de -

organizarse y mantener la unibn, la necesidad de rebelar-
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"NVomds nes queda un camino que
tememos mds concdencia”.

s¢ ante la opresibn. Se hacen descripciones de sus comunida
des, se habla de sus actividades como campesinos o artesa--
nos. Artesanos no s6lo para transformar la paturaleza y -

elaborar bellas jaulas o libreros, sino para componer hermo

sas canciones como &sta:

"Qué pajaritos son aguellos
que cantan sobre las ramas
que nos ofrecen ia luz

para salir de las montanas.

Entre de la barranca
los pajaritos cantan
el universo nos habla

con sus plantas y sus flores.

Con alegria de vivir en
este dia para trabajar
y aprender la artesania
para poder gozar,

La luz del sol nos alumbra
dejan el brillo las estrellas
vamos por las veredas

para traer las palmas.

Para hacer las petacas
aventadores v petates

hay gue hacer algo en la vida
v tener un oficio.

Vamos cantando con alegria
porgue vamos a ganar dinero
para guarachis y sombrero
Yy un morral para los tacos,

Pajarillos, pajarillos
gque viven en el campo
alegrando el bosque

con sus dulces cantos”.
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"Debemos sabenr Lo que todavia
nes hace falta”,

Asimismo, presentan recitales, que al igual que las -
canciones son composiciones de los mismos estudiantes, en -
ellos también se habla de la importancia de la educacibn, -

de las diversas actividades que realizan en sus comunidades.

Hacen sociodramas y Teatro Guifiol con guiones elabora
dos por ellos mismos, representando a personajes de las comunida
des (comerciantes, caciques, maestros, ejidatarios, etc.).
Al igual que las canciones y recitales muestran una preocu-
racifn constante por lograr su organizacién conocer
sus problemas y la necesidad de ayudarse mutuamente. Lu- -
char contra los gue los explotan. "Donde estarfa el rico si
no fuera por el pobre", tftulo de un sociodrama que por si
mismo habla del grado de conciencia que tienen. También a
través de sociodramas, que presentan de manera esponténea,
plantean problemas vinculados con su.experiencia educativa
cormo "El esposo que no deja estudiar a su esposa”, o "Causas

por las gue los grupos no se pueden integrar”.

Muestran un inter&s en particular, no s6lo en los Fes
tivales, sino principalmente durante las reuniocnes de inter
cambio de experiencias: lograr la sclidaridad entre ellos -
mismos "solamente unidos nos podemos defender. Antes los ~
adultos no participabamos como lo hacemos hoy, antes tenfia-
mos una venda en los ojos, los maestros nos dieron la idea

para podernos unir".

Presentan bailes regionales, algunos corresponden a -

la misma zona. Es importante destacar que hay una gran par
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"Debemos exigir el estuddiv pon
e3¢ estamos olvddados”.

ticipaci6n de la mujer, lo cual nos lleva a afirmar que la -
mujer campesina tiene un papel fundamental en la recupera=- -
¢ién y mantenimiento de los valores culturales propios de la
regién, mismos gue forman parte del proceso educativo. Pero
ademds su participacién le permite reconocer el valor gue -~
también tiene como persona, con el derecho de exigir que se
le tome en cuenta, qgue tiene iniciativa para proponer y lle
var a cabo acciones tendientes a mejorar sus condiciones de
vida, tanto personales como de su comunidad. Sobre todo si
se toma en cuenta que en la mujer recae fundamentalmente, la

tarea educativa de los hijos y la administracién familiar.

Estos Festivales posibilitan un mayor acercamiento a -
sus problemas y necesidades. Posteriormente se evalan "no

nos salié muy bien, pero nadie se burlé de nosotros"”.

Se nos escapan otros detalles, pero podemos decir, sin
temor a equivocarnos, gue los Festivales representan uno de
los medios m8s efectivos para lograr una comunicacién parti-
cipativa de las comunidades, porgue se conocen, intercambian
conocimientos, luchan por mantener su cultura, su organiza--

cién, pero fundamentalmente luchan por mantener su unibn.
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"Cuencmes estudiar para quitan
La {njusticda”.

Reuniones de Intercambio de Experiencias.* En 1977

s¢ inician las reuniones de intercambio de experiencias de
estudiantes. Estas reuniones se llevan a cabo por lo requ-
lar cada mes y son por zonas, municipios o regiones. Con -
ellas se pretende no sSlo estrechar relaciones entre los di
ferentes grupos o intercambiar experiencias, sino conccer -
@l avance del estudio y prestarse asesorfa entre ellos mis

mos en los temas de estudio: "los libros nos pueden dar - -

ideas".

Vincular el estudic con el trabajo: "poniendo en précti
ca lo que aprendemos mejora nuestra comunidad", "con el es
tudio hemos conocido un poco més el trabajo", "cuando lle--
gaste (promotor) estabamos separados, nos explicaste y te -
preguntamos Jcémo podemos estudiar?, nos dijiste estudiando
v trabajando vamos a saber”, "desde gque hemos tenido un gru
po de estudio hemos tenido un trabajo conjunto®, "el estu--
dio rios ha ayudado para ayudarnos unos a otros, ha servido
para trabajar y no sSlo para estudiar”, "como se puede apren
der del trabajo del campo se pucde estudiar en grupo, porgue
unos y otros podemos preguntarnos para saber como podemos -

ayudarnos"”, "en un libro podemos encontrar la solucibén a -~

una enfermedad".

Expresiones gue permiten observar la importancia que -
los campesinos le dan a la necesidad de vincular la teoria

con la pr8ctica, y c6mo &sta representa para ellos una he-

* Al final incluimos un informe como testimonio de estas -~
reuniones.{Anexo 2).




"Nosathos we hemos estudiado,
pese 88 endendemos”,

rramienta fundamental para lograr el aprendizaje. Del mis-
mo modo, perciben la educacifn como un instrumento de defen

sa y concientizacifn ante una sociedad gue los oprime.

Muestran un gran interés porque participe la mujer "hay
gue invitar a mujeres gue todavia son mis inteligentes v sa
ben luchar mé8s". ¥ también ellas participan "las reunio--
nes de intercambio me han ayudado bastante, muchas veces
creemos que las personas no piensan, no saben nada, pero -
tienen mucho que decir, porque han vivido", "Con el deseo -
de estudiar v aprender nos juntamos con el grupo de Ciene-~
guillita, aunque camninemos dos horas. NoSotros va somos

abuelas, pero yo sigo para aprender y ayudar a mis hijos”.

Incorporar a la mujer campesina a este proceso educati-
vo representa un cambio trascendental, Porque ello signi-
ca romper con estructuras tradicionales gue obligan a la rau
jer mantenerse al margen de cualguier tipo de decisiones,
sin derecho a rebelarse ante la explotacifén de que tambié&n
son objeto, sin poder expresar sus inquietudes, presionadas
a adoptar actitudes de sumisibn y obediencia. El valor que
los campesinos otorgana la particiracién de la mujery la -
respuesta que est8n obteniendo de ellas puede llegar a for-

talecer su lucha por lograr la organizacidn en las comunidades.

Estas reuniones también han servido para planear diver-

sas actividades, por ejemplo:

Problemas de consumo. De ahf ha surgido la organizacién
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TEL estudde sdxve para penden el
miede de hablaa™.

de consumo masivo de 55 comunidades. Aquf se puede hacer

una observacidn., A diferencia de otros programas cducativos

gque se llevan al campo con la finalidad de convencer al cam
vesino para gque aumente su produccidn (en beneficio de otros
arupos), con esta experiencia educativa se pretende gue los
campesinos se organicen y produzcan si, pero para ellos, pa

ra que mejoren sus condiciones de vida, materiales y de ali

mentacidn.

Cooperativas y Molinos de Nixtamal. Se han formado -
cooperativas y molinos en varias comunidades. En la inaugu-
racién de un molino un estudiante, recordando que seis meses
antes habfa aprendido a leer y escribir la palabra "molino",

senal6: "las letras se convirtieron en piedras, blogues Y

cemento",

Las cocoperativas y los molinos también son medios de -~
capacitacidn y organizacisn en los gue aplican sus conocimien
tos, porgque se forman comisiones para gque los miembros de la
comunidad se turnen cada semana para trabajar en ellos. De
estas reuniones surge también la cooperativa mds grande, la
de artesanos “"Ra Dgni Ra Batha" (La Flor del valle), formada
en su mayorfa por estudiantes de primaria abierta, se reunen

zeneralmente para evaluar y programar sus actividades.

Piantas medicinales. En estas reuniones diferentes co

munidades intercambian conocimientos sobre nombres, cualida-
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"Ve sabfamos nada pero Lo esta-
mes {ntentande”,
des medicinales, asf como la forma de preparar hasta m&s de
sesenta plantas medicinales, Estos conocimientos los han ad
quirido de generacién en generacifn y otros tal vez, han sur
gido de la necesidad a falta de servicios médicos estatales.
De aqu!f también se puede derivar que estdn emprendiendo una
lucha por mejorar sus condiciones de vida, de salud y nutri-

cién.

También realizan otras actividades como son los Comi--
tés de 5alud en las comunidades, aulas para escuelas, huer--
tos familiares, &4rboles de ornato, envasado de frutas, hor-
nos forrajeros, lechucuilla, organizacién para la compra del

az(lcar o para construir sus caminos, etc.

Pero lo m&s enriguecedor de estas reuniones es su de
seo explfcito de estar unidos, no s6lo para estudiar "a base
del estudio podemos aprender mds con otros compafieros", sino
para trabajar "vamos a svudarnos juntos, vamos a unirnos pa

ra hacer un mismo trabaio gue nos ayude a todos”,

Desde nuestro punto de vista, las reuniones de inter-
cambio de experiencias representan y dan significado al
dadero proceso educativo-comunicativo que los mismos campesi

nos pueden generar,
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"Oue nos den Los £4Lbres para gue
s{gamos estudiando”.

El Periddico Mural. E=s uno de los medios de comunica--

cién que utilizan con cierca frecuencia los participantes pa
ra dar a conocer sus actividades y experiencias a otros gru
pos, con la finalidad de recibir criticas o aportaciones; de
este modo enriquecen su préctica comunicativa. Del mismo mo
do utilizan el perifdico mural para plantear problemas v ne
cesidades de sus comunicdades y proponer formas organizativas
para tratar de resolverlcs. Los peribédicos murales son colo
cados tanto en el local ce la dependencia como en algunos 1lu
gares de reunién, de manera que reciban el mayor nfimero de -
informacién. En ellos acem&s de elaborar textos breves, los
acompafian con dibujos hechos por ellos mismos para facilitar

la comprensién.

Carta-Pizarrbn. Su utilidad consiste en facilitar la -

participacifén y la expresién directa de los grupos. A tra--

vEs de aste medio los estudiantes redactan, de manera conjun
ta, sus cartas o peticicnes, ya sea al mismo promotor con el
que trabajan o a las au:oridades de su comunidad, de esta

forman expresan sus Inguietudes y problemas comunes. La car
ta-pizarrén es utilizada con mayor frecuencia que otros me--
dios durante las reuniones o circulos de estudio y represen-
ta un medio efectivo para lograr una mayor participacién de
los educandos debido a gue su colocacibdn permite una obser-

vacién directa por parte de los educandos, tanto de lecs pun-
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"Que ne plensen que domes eqols-
tas, debemes (nvitax a ctrey ad
estudce”.
tos a tratar en la rounidn como la redacciétn final de un do-
cumento en el que han participado con sus opiniones. Con -

ello tratan de evitar la manipulacién y dependencia hacia el

educador y adguieren mayor confianza en ellos mismos.

Fotograffas. Las fotograffas se utilizan para diver--
s0s objetivos: como aprendizaje visual de palabras (sobre to
do en la alfabetizacidén) que estén directamente vinculadas -
con su zona © con sus actividades laborales., Algunas comuni
dades llevan a través de las fotograffas un registro de sus
faenas, de sus logros para organizar sus cooperativas, de la
construccidn de sus propilos caminos o de su participacién en
los circulos de estudio., Lamentablemente otras comunidades
ne han podidc hacerio, ya sea porgue carecen de recursos eco

ndmicos para adquirir una c8mara o bien porgue desconocen su

manejo.

Quiz&s lo m&s enriquecedor de estas fotografias es que
muestran im8genes propias de la regifr, su mavor utilidad pa
ra fines educativos es gue al presentar una serie de fotogra
ffas en la gue se muestra un proceso de las actividades o -
jornadas de trabajo,cristalizadas en un hecho concreto como
es por ejemplo la construccidn de un camine, los motiva a se

guir trabajando en beneficio de sus comunidades y fortalece -

su lucha por mantener su unibdn.

Sonoramas. (Transparencias acompanadas con sonide). En

un principio la dependencia no contaba con infraestructura pa
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"La paimaria ha cxtendi{dv ta €i-
bertad de La muger v tambifn del
hombre™,

ra elaborar este tipo de material por lo que acudieron a ins-

tituciones como el ILCE y CENAPRO para adquirirlas, posterior
mente empezaron a tomar fotograffas, después a grabar y hacer
los en funcibén de programas concretos. En algunos sonoramas

los mismos grupos de estudio han elaborado los guiones. Tam-

bién en este tipo de material se plantean diversos problemas,

por ejemplo el de la erosién, que los afecta directamente vya
que las caracterf{sticas particulares de la tierra de esta 20
na provoca que las lluvias se lleven en su paso la poca natu-
raleza que existe o blen que ocasione grietas y deslaves. Del
mismo modo, se presentan los procesos que siguieron para cons
trulr sus caminos, para organizar sus cooperativas, se descri
be a las comunidades, se habla del cuidado de animales, de -

sus artesanlas, etc,

A pesar de gue el CEDA* cuenta con bastante material -
ée este tipo, muchas veces no se ha podido aprovechar debido
a la lejanfa de las comunidades y a que &stas carecen muchas
veces de recursos tales como la luz eléctrica. No obstante,
se han proyectado sobre todo en las reuniones de intercambio
de experiencias con buenos resultados, es decir, se ha logra
do con su exhibiciOn una mayor participacifn de los estudian
tes, Un educador senala que una serie de transparencias va
gulandc a los educandos para llevar a la pr&ctica los conoci

*41 final incluimos una relacibén del material audiovisual -~
con gque cuenta la institucién., {(Anexo 2).
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TEs {mperitante estax unddes y
mandeies esa unddn",

mientos que adquileren, les va mostrando paso a paso como  pue

den hacer sus trabajos.

Teatro Guinol. Fue uno de los medios que utilizaron -~
los educadores para promover l& formacién de grupos © circu--
los de estudio. En un principio ellos elaboraban los guiones
Yy creaban los personajes, para ello acudfan a las comunidades,
observaban a2 la gente, a las autoridades, al sacerdote, etc.

y hacfan los personajes con ciertas caracteristicas, es decir,
gue de alguna manera Se parecileran en el aspecto fisico a las
personas de esa comunidad. Llevaban el teatro y hacfan la re

presentacidn. La gente se vefa retratada de manera chusca, -~

graciosa e indudablemente tenfa un gran impacto.

Posteriormente, los educadores decidieron que resulta-
rfa m8s efectivo ensefiar a la gente a hacerlo por ella misma.
Un equipo se dedic6 a- capacitar a la gente, les ensend la téc
nica de hacer los guiones, & hacer sus propios personajes y a

manejarlos, los acompafiaban y asesoraban en los ensayos. De

esta forma se fueron sembrando estos grupos.

El Teatro Guifiol se convirtif en un medio efectivo pa
ra motivar a los campesinos, no s6lo para integrarse a los -
circulos de estudioc, sino también para plantear sus problemas
e invitar a los demds en la bsqueda de soluciones a los mis

mos. Como se puede observar, este medio representa un auxi--

liar de comunicacifén que enriquece su proceso educativo.
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"Quesemes estudias pata de foendes
nuestras ticrras”,

Peliculas. EIl CEDA cuenta con un cierto ntimero dc¢ pe-

Ifculas (18 mm) de tipo agrario. También tiene en su poder -~
peliculas de denuncia (Redes, Chechechueca, E1 Brazo Fuerte,

etc.) algunas se filmarcn durante el perfodo de L&zaro Cirde-
nas gue presentan la rproblemdtica de ese tiempo y gue lamenta
blemente se sigue presentando en el medio rural. Normalmente
se aplica la técnicz de cine foro, no se pretende obviamente

estudiar el aspecto zécnico, ni sonido o planos, sino el con-

tenido de la pelfcula. La exhibicién depende del tipo de reu

nidn gue se vaya a realiizar (esto es, en funcibén de los otros

programas del CEDA].

Para sefialar la utilidad de una pelfcula, un educador
dice: Y"En La Palma, una comunidad muy paupérrima, al fondo -
de una barranca, sin recursos de ninguna especie, bajamos con
mucho trabajo una planta de luz para pasarles la pelfcula "Ta
Chai", y ellos ven Jue su barranca es muy parecida a la que -
se presenta en la pelfcula, la gente hace sus terrazas, hacen
su cultivo en esa tierra &rida. Vemos como un milagro té&cni-
co hace gue la gente se ponga a trabajar, y ahora tienen sus
terrazas, sus cultivos, su pequena irrigacién, Todo eso a -
partir de la vista de una pelfcula. Ese solo ejemplo nos bas
ta para decir que es necesario emplear los medios de comunica
ci6n en un proceso educativo". Para otros educadores, la uti
lidad de este tipo de material es que sirve para que los cam-

pesinos analicen su situacién y vean que alternativas existen.
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"Estames (mudtande a ¢lnes pana
que estudien”.

La institucién ha filmado algunas pelfculas sobre de-

terminadas comunidades, en ellas los protagonistas son los -

mismos campesinos, hablan de su lucha por sobrevivir, de sus
experiencias como jornalercs o braceros, de sus conocimientos
en plantas medicinales, etc. En este tipo de material se pre

sentan problemas similares a los gque existen en los sonoramas

para su exhibicién.

Al hablar con un promotor scobre la importancia de 1los
medios de comunicacién en la educacidén rural, sefiald que "cuan
do se utilizan en términos gue logren interesarlos, que los -

atafie directaments, como la explotacidn que estdn sufriendo -

un solo cartel llega a ser la base de la comunicacién”.




4.3. Nueva Etapa del Programa Educativo.

En febrero de 1981 el equipo del programa de Educacibn -

B&sica presenta su renuncia porque las autoridades del CEDA -
estaban.obstaculizando su labor educativa, a través de negati
vas para seguir imprimiendo material didéctico, imposicibn de
contenidos educativos, prioridadad a los otros programas de -

la institucién, el peri&dico "Unidos Triunfaremos" pasa a ser

elaborado por un profesionista de la comunicacibn,

Sin embargo, sus actividades no se han interrumpido, el
grupo se transformé en Asociacién Civil y han firmado un con
venio con la SEP para seguir trabajando y llevar a cabo su ~

programa educativo en las comunidades del Valle del Mezguital.

Est&n trabajando en la formacifn de Comités de Educacibn
Voluntarios en las comunidades que aseguren la continuidad v
multiplicacién del proceso iniciado en el Valle. Para ello =~
se han planteado una hip8tesis: "Es posible disminuir m&s adn
los costos de la educacifn de adultos en Sreas rurales ponien
do en juego un recurso poco explotado: la iniciativa y el tra
bajo voluntario de Comités de Educacién en las comunidades ru
rales".

Hip6tesis que ha surgido de su experiencia "muchos estu-
diantes de Primaria Intensiva, habiendo recibido gratuitamen-
te los beneficios de la educacifn, se sienten obligados y es

t&n dispuestcs a compartir lo que han recibido, sea como alfa

betizadores, sea como asesores de cfrculos de estudio de Pri-~

maria”.




123

Por ¢l momento, estdn llevando a cabo reuniones en las -
diferentes comunidades para explicar el objetivo de esta nue
va ctapa del programa educativo; asf como para informar los -~

puntos gque comprende el convenio firmado con la SEP.

Pudimos comprobar, a través de las expresiones de los -
campesinos, su aceptacibn para seguir estudiando, pero hubo -
una de ellas gue nos llamé la atencidén: "Si la SEP no cumple

(el convenio) nos organizamos para obligarla a cumplir”.

La renuncia que presentaron los educadores al CEDA y 1la
presencia de esta nueva etapa del programa educativo, nos con

ducen a plantear algunas interrogantes derivadas de esta si--

tuacién:

Es posible que esta experiencia educativa haya rebasado
los limites aceptables por las instituciones educativas esta-
tales. Realmente esta incipiente organizacién de los campesi
nos representé en un momento dado una amenaza diffcil de con
trolar por las instancias estatales. En qué medida el conve-
nio firmado con la SEP representa un instrumento para ocultar

un control m&s efectivo sobre los campesinos de esta regibn.

Si las respuestas son afirmativas, servirén para reafir-
mar gque en nuestro pafs las posibilidades de modificar las -
condiciones de vida de los campesinos diffcilmente podrén dar

se sin un cambio profundo de la estructura social.




COHCLUSIONES

De acuerdo con la euperiencia presentada en el Glti-

mo  capftulo, se puede apreciar ~-a través de las expresiones
formuladas por los participantes de la misma~, las posibilida

des de un proceso educativo~comunicativo generado mediante la

participacién activa de los campesinos.

Esta experiencia reviste ciertas caracteristicas que lle
varon a identificarla como una posible alternativa en el medio
rural, no como la fnica pero sf como un nuevo camino que es -
necesario explorar y aprovechar en otras comunidades o en fu

turos programas educativos en el campo.

Una de las caracteristicas m&s importantes que hacen di
ferente a esta experiencia, es el hecho de que el modeleo edu
cativo utilizado contempla como elemento fundamental la parti
cipacién del campesino en su proceso educativo y como el Gni

co capaz de transformar su situacibn,

Esta participacién se basa fundamentalmente en un inter-
cambio de ideas, conocimientos, experiencias individuales y -
de la vida de sus comunjidades, que estd dando como resultado
que los campesinos lleguen a identificar problemas y necesida
des comunes. Por ello demuestran constante inter&s por cola
borar para la creacifn de formas organizativas comunitarias y
resolver sus problemas en beneficio de la colectividad. En es
ta participacién se genera la crftica y autocrftica y una in
teraccién entre los conceptos y los hechos concretos.

Cabe resaltar que un gran avance en dicho proceso es =~
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cl uso de un mismo c6digo de comunicacién entre los ¢awmpesi
nos. FEste hecho ha venido a demostrar que se puede romper

con la estructura tradicional de ensefianza en el medio ru--
ral y acabar con la dependencia hacia el educador. No con-
formarse con la informacifén de algunos temas de estudioc o -
asignacién de actividades, sino buscar y cuestionar otros -
aspectos que les atanen directamente, b&sicamente se trata

de vincular el estudio con su trabajo y sus experiencias.

No hay un solo emisor o educador especializado como en
el caso de la educacién~comunicacién dominante. En esta cx
periencia educativa existen tanto emisores como receptores
que intercambian conocimientos, informaciones, experiencias.
fiste proceso comunicativo se puede identificar comc una co
municacién horizontal en la medida en que son los mismos in
tegrantes de los grupes los que con base en el diflogo, to

man decisiones, critican y eval@an su prictica educativa.

Al interior de los grupos, elaboran sus propios mensa-~
jes cuya validez y aceptacifn se debe 2 que forman parte de
las exigencias de dicho proceso. Lo que se persigue funda
mentalmente es gque estos mensajes respondan a su prictica -
real y concreta qgue propicien una mayor critica y participa
cibn.

Los campesinos participantes en este proceso educativo
elaboran también sus programas y materiales educativos. Del
misme modo son ellos los gue eligen los medios mds adecua-

dos para llevar a cabo su educacién. En este sentido, sus
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mensajes no siguen el orden rigurosu que se exige en un pro

ceso educativo formal.

Al abordar otras &reas de estudio quec no se contemplan
en los libros de texto, pero que tienen vinculacién estre--
cha con sus problemas o actividades, sc obstaculiza la acre
ditacifn de los estudios. Sin embargo, se debe sefialar que
este es un problema que alude a la burocratizacibn a que es
t8 sujeto el sistema de ensefianza en las comunidades rura--
les y que no considera las posibilidades de enriquecimiento

del proceso educativo de los participantes, a través de 1la

inclusién de sus experiencias vivenciales cotidianas.

Otro aspecto de suma importancia, es gue a través de -~
este proceso educativo, los campesinos est&n luchando por -

mantener e impulsar los valores culturales de la regibn.

La importancia que le dan a la educacién responde a -
una lucha por sobrevivir a las relaciones de explotacién en
las gue se encuentran inmersos. Perder el miedo de hablar,
poder expresar su propia palabra, reclamar sus derechos, -
darse a conocer, de alguna manera implica enfrentarse a una
pr8ctica comunicativa dominante que los oprime, es por eso
que identifican a la educacifn como un instrumento de defen
sa, Integracifn, concientizacifn gue les va a permitir trans

formar sus condiciones de vida.

Es posible que mediante esta experiencia educativa en
la que se crean nuevas formas organizativas y de solidari--

dad, se impulse la capacidad de los campesinos, no sflo pa
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ra resolver alcgunos problemas de sus comunidades, sino aun-

yue de manera embrionaria, su desarrollo como individuos con

conciencia de su ubicacién dentro de la estructura social.

Los promotores de esta experiencia educativa se pueden
considerar como lfderes informadores, involucrados directa-
mente con los campesinos de esta regi6n en una relacibén de
compromiso y respeto hacia los intereses y decisiones de -
los mismos campesinos., A diferencia de los emisores de 1la

educacibn~-comunicacién dominante, cuyo pap2l es el de ense-

far, imponer, dirigir, actuar o tomar decisiones en nombre

de los educandos.

Estos promotores conocen algunas caracteristicas de -
los campesinos participantes y comparten las responsabilida
des que implica el proceso educativo, estén aprendiendo jun
to von ellos para lograr un mismo nivel de participacibn vy

tratar de manejar un mismo cédigo de comunicacién.

Es posible que tengan influencia en la tomé‘de decisio
nes pero consideramos que esa influencia no es determinante.
Sabemos que la participacifn que se esti dando en los gru--
pos de estudio no es espontfinea, ha pasado por un largo pro
ceso en el cual los promotores buscaron la iniciativa de -~
los campesinos, los motivaron para lograr una mayor partici

pacifn, despertaron su capacidad de anflisis, critica y re

flexién.

De hecho ya existfa una comunicacibn, pero era inter--

personal., Sin embargo, se pretendfa impulsar una comunica-
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cidn grupal en la gque se intercambiaran continuamente log pa
peles de emisores y receptores; luchar por mantener una rela
ci6n dialdgica en la que estuviera presente una constante re
troalimentacién; difundir sus experiencias a otras comunida-

des con la finalidac de intercambiar v enriquecer dichas ex

periencias.

De alguna manera los promotores fueron los iniciadores
de este proceso comunicativo, pero su papel al involucrar a
los campesinos en las actividades y programas educativos re
basé su calidad de informadores. Prueba de ello es que aho

ra participan en las actividades que dirigen los mismos cam-

pesinos.,

Las criticas que se pueden formular al Programa de Edu
cacidén Basica del Valle del Mezguital, se refieren a que no
se ha legrado mantener o aumentar el nfimero de campesinos -
que dieron respuesta a la invitacibn inicial de incorporarse
al programa educativeo. Durante los primeros anos de la expe
riencia se formaron grupos de estudio en 94 comunidades y ac
tualmente permanecen activas en términos de estudio y/o acti

vidades aproximadamente la mitad.

Independientemente de que no todas las comunidades sean
monolingues, la ausencia de material did&ctico en el lengua-
je de los campesinos de esta regidén (otomf), nos conduce a -
plantear una interrogante: al aplicar y de alguna manera im
poner el castellano en su procesoc educativo, no se estary -

corriendo el riesgo de contribuir a la deculturacidn de los

campesinos.
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be cualaguier forma, con esta eoxperiencia educativa el
campesinoe ¢std demostrando su capacidad de participacién y -
de reflexidén crftica como agente de cambio, de transforma--

c18n du su realidad, y con ello estdn rompiendo el mito de -

la "ignorancia" del campesino.

También esta experiencia educativa nos conduce a sena
lar gque la comunicacién horizontal, participativa s8lo puede
darse en nficleos muy reducidos, en grupos pequefos porgue e€s
ah{ donde se da la posibilidad de una mayor participacién v
retroalimentacién. No obstante su aislamiento obstaculiza -

gue las experiencias e informaciones lleguen a otras comuni-

dades ¢ impide definitivamente una organizacién mds amplia.

Respecto a los medios de comunicacibn generados por la
tecnologfa, se pudo observar que los impresos son utilizados

en mavor medida gque los audiovisuales,

Los integrantes del proceso educativo le dan mds impor
tancia a la palabra impresa, periébdico, folletos, carteles,
libros. Todos ellos son considerados medios efectivos para
favorecer su participacién, adquirir, reafirmar o compartir
sus conocimientos; identificar o dar a conocer sus problemas,
necesidades, expectativas, experiencias; motivarse a seguir
estudiando, lograr nuevas formas organizativas; o para esta-

blecer contactos con los campesinos de otras regiones.

Es necesario destacar que algunos de estos medios cum

plen un papel importante, aunque no fundamental, dentro de -
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su proceso educativo. Se han convertido en apoyos para com
plementar esta experiencia educativa, ya que los participan-
tes del proceso los consideran como recursos que pueden co-
adyuvar el logro de una mayor participacifn o incluso propor
cionarles ideas que les permitan realizar determinadas acti-
vidades. Es importante seralar que estos medios (particular
mente los folletos) les han servido para difundir sus activi

dades tanto a las comunidades del Valle como a otras regio--

nes.

Pensamos que atin no se han podido aprovechar al m&ximo
algunos medios audicvisuales. Las fallas que se pudieron de
tectar son: los educadores no los utilizan por falta de re
cursos o porque desconocen su valor o utilidad dentro de un
proceso educativo. Muestra de ello es que gran parte del ma
terial audiovisual que han elaborado o que esti en poder de

la instituciédn tiene un caré&cter exclusivamente informativo,.

De cualquier forma, esta experiencia educativa nos con
duce a enfatizar que los medios impresos o audiovisuales s§
lo podrin tener utilidad dentro de procesos educativos cuan-
do se dejen en manos de los campesinos, sean ellos los que -
elaboren y decidan el tipo de mensajes con su propio c6digo
de comunicaciébn, S6lc de esta forma se impedir& gque se deci

da por ellos, se les impongan contenidos y se les siga mani-

pulando.

A manera de conclusién general, podemos afirmar que la

imagen que nos llevamos de los campesinos del Valle del Mez-
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quital, estudiantes del Programa de Rducacifn Bisica, no co
rresponde de ninglGn modo a la que se ha pretendido difundir
sobre los campesinos a través de los medios masivos de comu-

nicacidn, de las instituciones o de otros educadores, como -

individuos pasivos, flojos, borrachos, conformistas, sin in
terés por estudiar, por superar las condiciones de pobreza,

miseria y explotacidén en la que se encuentran.

Se pudo obhscrvar que en esta zona (principalmente las
comunidades que estdn participando en el proceso educativo)

los canmpesinos se han organizado, aungue no de manera masiva.

Estudian v trabajan para superar sus problemas mds urgentes

Qs

e cecnsumo, salud, produccién, vias de comunicacibn en sus
diferentes comunidades, Es evidente también el hecho de yue

2sté&n luchando por unirse v fortalecer esa unibn,

En dos palabras: "queremos estudiar"”, demuestran su in
terds y preocupacifn por compartir sus conocimientos, pero -
cambién puede interpretarse come una protesta de todos los
campesinos, exigiendo gue se les escuche, exigiendo el didlo

go gue no se ha logrado ¢ no se ha querido iniciar con ellos.

Lo cgue no podemos precisar con exactitud de esta expe-
riencia de educacién rural es si esta disposicibn que demues
tran los campesinos para estudiar v trabajar de manera con--

junta se deba al hecho de estar participando en un proceso -

educativo en particular o corresponda a Su propia naturaleza,
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+ sus cualidades innatas de cooperacitn y solidaridad hereda

dias de sus antepasados, y tal vez este proceso cducativo sea

el incentivo para continuar,

Tambifn se pudo observar la riqueza de su proceso comu
nicative, la importancia que para ellos representa la comuni
cacibén, el didlogo, para su =ducacibn y organizacidén. Los -
medios de comunicacidn gue ha generado la tecnologfa educati
¥a son en Gltima instancia, elementos que pueden utilizar pa

ra dejar testimonios de sus acciohes, peroc no son fundamenti

les para continuar su proceso educativo,




UOMENTARTO FINAL

En la poblacibn rural por su propia ubicacibn gqeoqréfi-
ca, su participacién en la vida cconbmica vy polftica del - -
pals v sus condiciones socioculturales, cl problema educativo
reviste caracteristicas que deben asumirse en su propia espe-
cificidad. Lamentablemente esto no ha ocurrido hasta el mo-
mento, pretendiéndose por el contrario incluirla dentro de -~
los marcos politicos generales adoptados por el Estado para

este problema,

La educacibén en nuestro pais ha sido utilizada por el -
Estado como un instrumento para diverscs fines, de legitima--
cibn, como medio a través del cual se acabardn las desigualda
des sociales, se elevar&n las condiciones de vida de la pobla
cifn, o como instrumento democratizador de la sociedad. Para
el caso especifico de las zonas rurales, al no ser reconocido
gue la educacifén debe tener caracteristicas especificas, no -

ha respondido a los intereses, necesidades y capacidades de -

la poblacién a la cue est8& diricgida.

<

A todas estas condiciones y caracteristicas se le agre-
ca que precisamente por la localizacibén qgeogr&fica de las co
munidades, la educacién no puede llecar a todas las localida-
des como es pretenciédn de las autoridades., El Estado, que -

tiene a su cargo la educacibn, utiliza una serie de excusas -

para justificar su incapacidad para resolver el problema del

analfabetismo.

Los argumentos gue se han manejado a lo largo de los -
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anns han sido muy diversos: problemas de comunicacifn tanto -

de lenguaje como de transporte, zonas demasiado alejadnas, es

cacez de profesores, locales, etc. Cb6bmo se ve, abarcan desde

recursos humanos y materiales, hasta considerar a los campesi

nos incapaces o sin inter&s por aprender o superar sus condi-

ciones de vida; problemas que hasta la fecha obstaculizan la

tarea educativa en el medio rural.

Esta situacién ha prevalecido a lo largo de los anos ¥y

diffcilmente se puede afirmar que en algGn memento se haya lo

grado no sblo incorporar, sino mantener a un nficleo de pobla-

cidn adulta rural dentro de cualguier sistema educativo. Ello

lleva a comprobar gque hasta la fecha no se han presentado so
luciones © modelos que respondan a las necesidades y condicio

nes culturales, politicas, sociales y econfmicas de esta po-

blacién, Yo se ha locrado comprender que debido a sus carac-

terfsticas particulares, deben obtener respuestas educativas

especificas.,

Las politicas educativas gque se han seguido y aplicado

en las zonas rurales, en particular dirigidas a los adultos,

han estado, con algunas variantes, encaminadas a la capacita-
cifdn del campesino para la produccibn. Se ha dado mavor &nfa
sis a la solucifn de problemas econfmicos y agricolas del - -
pats, descuidando en gran medida los problemas sociales y la
conservacifn de los valores culturales de las cormunidades ru
rales.

Esto se debe a que los gobiernos posteriores a Cirdenas

poco a poco descuidan la educacifn rural, se abandonan las es
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cuelas vurales y se muestra una preocupacibn fundamental: im
puliar ol desarrollo industrial del pais. Por lo tanto la
educacibn se enfoca bSsicamente hacia aspectos técnicos, es -
deciv, se vincula la educacién con la produccibn agricola 1lo

cual da lugar a que se desarrolle el capitalismo en el campo.

Este hecho da origen a procescs comunicativos y educati
vos especificos que se pueden identificar como dominantes; co
mo una educacibn-comunicacibn que se le ha impuesto al campe-
sino para cambiar su mentalidaﬁ, "modernizarlo”, o "desarro--
llarlo” para que conozca Yy use las técnicas m&s modernas con

un sb6lo objetivo: mejorar y aumentar su produccibn.

Observamos tambi&n que la comunicacifén tiene una estre-
cha relaci6n con la capacitacibn (entendida como parte de la
educacidn extraescolar), Se utiliza la comunicacibn para ca
pacitar al campesino con la finalidad de desarrollar habilida
des v destrezas en el uso de equipos o herramientas para la -
explotacién de sus recursos naturales. Este tipo de educacién
no formal se caracteriza por la transferencia de ideas,conoci
mientos, informacfones;encaminados a modificar la conducta de
los educandos, persuadirlos para determinados fines. No es -
un proceso educativo a través del cual los campesinos identi-
figuen, analicen o evalfien la realidad en que viven, las cau-

sas que originan sus problemas o la forma en que deben actuar

para resolverlos.

En el medio rural se ha llevado a cabo un proceso educa
tivo-comunicativo alejado del contexto histb6rico-social, poll

tico y econémico de los hombres del campo. Es por esto que -
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see dident i€icé como una comunicacién dominante que ha impedido

al campesino conocer, criticar y evaluar su realidad.

En lo que se refiere al uso de los medios de comunica--
cibn, podemos seflalar que si bien es cierto que durante los -
gobiernos anteriores la tecnologla no habfa alcanzado los - -
grandes avances que observamos en la actualidad, &stos eran -
empleados mds bien como medios de difusibn comercial, sin dax
les una aplicabilidad concreta en procesos educativos. Este
fenBmeno no s6lo se ha intensificado, sino gue adem&s los me
dios de comunicacién se estdn utilizando para apoyar una si--

tuacién de control y explotacién del campesino.

El papel de los medios de comunicacién como instrumento
al servicio de la clase dominante persigue también fines espe
cificos v en ambos casos educacién vy comunicacién son herra--

mientas a través de las cuales se van a producir y reproducir
las condiciones de dominacifn imperantes en una sociedad capil
talista como la nuestra. En este sentido, los medios de comu
nicacifn y su papel e importancia no es, como ha podido obser
varse, la transmisién o utilizacién para fines educativos, de

ahf que no hayan sido utilizadas o aprovechadas sus potencia-

lidades para la educacién.

AsY, en la actualidad el uso que se da a los medios de
comunicacién en programas educativos para el medio rural es -
por un lado, presentar programas que persiguen el objetivo -~
que se ha sefalado: capacitar al campesino para mejorar y au
mentar su produccibn y por otro, implantar programas educati-

vos gue logren aumentar las estadisticas de campesinos con -

educacién bisica.
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L1 andlisis presentado on 1l Gitirmo capitule solee la -
experiencia educativa del Centro de Educacidn de Adultos - <
(CEDA) del Valle dcl Mezauital, aparecerfa como si "todo mar-
chara sobre ruedas”, nperc es justamente su cardcter de alter-
nativa, de concirntizacibn frente a una cormunicacién dominan-
te, vertical, lo cuc conduce a resaltar las bondades de dicho

programa.

Ello no significa que no se tengan fallas, deficiencias
vy aGn limitaciones, pero justamente debido a la estructura -
2conbnica v poclitica el pafs, las limitaciones gue se presen

tan estdn en relacién directa al apovo cue el FEstado brinda a

este tiro de oroagramas. FEn este sentido, la ruptura aque se -
presenta dentro del Centro de Educacibdn de Adultos (CFDAY, es
consecuencia de que las formas organizativas vy de particioa--
cifn de las comunidades rurales, tal y como venia funcionando

Py

el programa, pueden llegar a rebasar los limites establecidos

por el Estado.

Este hecho viene a demostrar cue en la medida en que nc
se transforme la estructura econbmica, social y politica, en
donde hav explotados v exnlotadrres, en la medida en que lcs

medios de produccién no pasen a las manos de la clase trataja

dora; en la medida en gue no haya un cambio radical en la es
tructura social, =21 panel de lcs grandes medios de comunica--
cibn secuir§ siendo un instrumento al servicio de la clase do

minante.

Por lo anterior, es necesario buscar nuevos caminos a -
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través de ios cuales sea el sector campesino el que presione

al Estado para gue de respuesta efectiva a sus demandas educa
tivas. Que logren servirse de alqgunos medios de comunicaci6fn,
no s6lo coro instrumentos a través de los cuales pueden desa-
rrollar su capacidad de participacifbn en procesos educativos,
sino que estos medios contribuyan a lograr su reflexién y to

ma de conciencia de la posicifn tan importante que guardan -

dentro de la estructura social.

s incdispensable gue el Estado modifique sus politicas
educativas en el medio rural, que los programas educativos no
se limiten a promover cursos de capacitacidn cuyos objetivos
son ensefiar al campesino aspectos de la administracién rural,
programas que nretenden estar enfocados al cambio, sin mani--
festar a qué cambio se refieren o buscan, Es necesario gue -
las politicas educativas amplfen su campo de accién en el me
dio rural v que establezcan también por su tarte, un diflogo
real y efectivo con los campesinés como requisito indispensa-
ble parz retomar las experiencias pasadas en programas educa-

tivos implantados.

Ademds, el Estado tiene en primera instancia la respon-
sabilidacé ce recuperar el derecho gue le corresponde de em-:-
plear los medios de comunicacidn y aprovecharlos para comple-
mentar su tarea educativa en el medio rural. Debe utilizar
al miximo el tiempo que legalmente le corresponde en algunos
medios para presentar, apoyar e impulsar su labor educativa -
en el medio rural con la finalidad de modificar ese proceso -

comunicativo dominante y rescatar las experiencias de progra-




mas educatives anterinres,

Finalmenta, consideramos gue es necesario generar un -

nuevo proceso comunicativo-educative que permita a las comuni

dades rurales una mavor participacibén. OQue los programas edu

cativos gue se lleven al medio rural partan de las caracteris
ticas socioecondmicas, culturales y politicas ée los crupos -
campesinos, de modo tal que los objetivos que se planteen se
transformen también y rebasen los econfmico productivos y con
sideren la participacién de los campesinos en la elaboracién

cde dichos programas.

Respetar su idiosincracia, costumbres v formas orcaniza
tivas. Difundir textos en el lenguaje que manejan los campe-
sinos (otomi, nahuatl, zapoteco, etc.) con la finalidad de
rescatar y fomentar sus costumbres, valores y cultura, elemen

tos indispensables de su procesce educativo.

-

Formar otro tipo de educador en el medio rural y no bé&-
sicamente ingenieros agrf6nomos o veterinarios., De ser posi--
ble, que los educadores pertenezcan a las comunidades donde -
se lleven a cabo procramas educativos para favorecer una ma--
vor participacién e identificacibn, Se elaboren textos que -
no s6lo traten temas de interés nacional, sino de interes ©pa
ra las comunidades rurales, Los mensajes deben estar directa
mente relacionados con sus experiencias, conocimientos, ¥ evi

tar los contenidos exclusivamente té&cnicos.

Que se deje en manos de los campesiros la posibilidad v
decisibn de utilizar algunos medios de comunicacifn para que
éstos contribuyan al desarrclle de las formas tradicionales -

de comunicacidbn de las comunidades rurales.




ANEXO 1.

El primer acercamicnto al Centro de Educacidn de Adul--
tos de Ixmiquilpan, Hgo., institucifn gue se escogil como ob
jeto de estudio se dio de manera formal, prdcticamente a par
tir de junioc de 1980, Desde entonces durante los siguientes
meses se realizaron visitas tanto a algunas comunidades como
a la institucién misma y fue en esta donde b&sicamente se re
cabaron los primeros datos sobre las actividades educativas
gue desarrollan en el Valle del Mezguital. Se leyeron algu-
nos documentos y se realizaron entrevistas al personal, que

permitieron recabar bastante informacidn.

En lo que respecta a material impreso, conseguimcs la -
mayor parte del que se utiliza para implantar el programa ce
educacibn b&sica a la poblaciébn adulta. Asimismo, pudimos -
presenciar algunos programas educa:tivos de radio, audiovisua

les, sonoramas, asf comc algunas peliculas.

No obstante lo anterior, no hablamos coincidide por di
versas razones con todc el equipo de promotores Jue trabaja
en el programa de educacién b&sica. Nuestra primera experien
cia con estos educadores la consideramos de suma importancia,
en virtud de que nos hizo ver la conveniencia de modificar -
parte de la metodologia a seguir para el desarrollio del tra
bajo.

Al presentar a estos educadores los cuestionarios que -

hkabiamos elaborado, uno para aplicarlo a e¢llos mismos y otro
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a los estudiantes, surgieron varias interrogantes gue nos hi
cicron dudar del objetivo de este trabajo: ¢Para qué es este
estudio?, ¢cudl es su finalidad?, ¢por qué tenemos gue con--
testar un cuestionario?, ¢por gué te interesa nuestra expe--

riencia?, ¢qué importancia tiene que se conozca?.

El Valle del Mezguital, una de las zonas con mayor cer-
cania a la ciudad de México y por sus caracteristicas geogri
ficas, la miseria ancestral, las relaciones de poder y domi
nio que se han establecido, ha sido objeto de diversos estu
dios, cuyos resultados son desconocidos por sus habitantes,
ello ha ocasionado una actitud de desconfianza y rechazo an

te nuevas investigaciones.

"Aquif en esta zona se han realizado un gran nfmero de -
investigaciones, pero sus resultados no han regresado a noso
tros, los desconocemos por complete, los Gnicos que han saca
do provecho de nuestra infogmacién son ellos, los investiga-
Jdores, los pasantes gue se titulan, inclusc algunos se atre-
ven a decir gque su investigacién no serviri para nada, lo -
inicc que les interesa es recibirse. Estamos cansados de ser
sus conejillos de indias, de ser observados a través de un -

microscopio como si fueramos bichos raros”.

De ahf que surgiera una pregunta gque repetfan con fre--
cuencia: ¢qué beneficios nos va aportar tu investigacibn, de

gué nos va a servir a nosotros? (a las comunidades).

"Desde 1964 empezaron a darnos cuestionarios, a entre-

vistarnes, desde entonces a la fecha no han dejado de hacer
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lo, es por eso que ya estamos cansados de que nos utilicen,

de qgue nos pidan llenar hocjas y hojas".

"Aqui va no funcionan los cuestionarios, es mucho mis -
rica la informacibn que dan los campesinos a través del did
logo, de la comunicacién directa, cara a cara, no con pregun

tas cerradas o muy formales".

Ante eso se dejaron los cuestionarios a un lado y se -~

emprendié la tarea de iniciar ese diflogo al que se nos invi

taba.

La intencibn de incluir estas lineas responde a nuestro
interés por dejar constancia de la diffc:l tarea de aplicar
ics conocimientos tebriccs a una prictica real y concreta.
La formacién tedrico-metodolégica gque recibimos a lo largo -
de la carrera profesional no siempre puede aplicarse de mane
ra mecdnica. Enfrentarse a una realidad, a un caso en parti
cular, a una serie de obstdculos cambian nuestra manera de -
pensar y dejan en nosotros un aprendizaje significativo que

no logramos obtener en la escuela.

Tenemos un doble compromiso con los promotores y campesi
nos de esta zona rural: regresar los resultados de esta inves
tigacidén, esperandc con ello contestar a su interrogante prin

cipal e integrarnos a su labor educativa.
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ANEXO ¢,
" REUNIGH REGIONAL DE ESTUDIANTES DE LA ZONA DE CARDONAL, HGO.

Efectuada en Ciecneguillita el 3 de Septivmbre de 1978.

- Empezamos la reunidn con la bienvenida que hicieron los -
companeros estudiantes, Bonifacio Sidnchez y Pascasio Simdn
de Cieneguillita., Bienvenidos a todos de las diferentes co

munjdades y de otros pueblos o estados esperando que estén
contentos en esta reunidn.

Continuamos con la presentacién de todos los asistentes de
las siguientes comunidades:

- Bingf, Cuesta Blanca, Pinalito, Cieneguillita, Manzanitas,
Tedrd Chichicaxtla y Cieneguillita.

- El total de personas gque asistieron 78 personas,después -
de la presentacibn se paso al:

INTERCAMBIC DE EXPERIENCIAS DE LOS GRUPOS.

- Se pidi6 a la asamblea gue grupc dijera sus experiencias
del estudio, también se recordé algo de la reunifn anterior

zue se hablfa visto. Después la asamblea dijo que el grupo
de Cuesta Blanca.

El Sr. Constantino Cabafas del grupo C.B. que por medio del
estudioc en el libro de Ciencias Naturales vimos la leccién
de la erosibén y también en una pelicule y entonces nos jun-
tamos los 2 grupos de Primaria e Introduccibn para analizar
el problema de la Erosidn.

Quedando un acuerdo entre todos: hicimos una solicitud al -
PIVM y HH, para solicitar 100 &rboles, 50 de ornato v 50 fru
tales y cuando regresamos con la noticia v lo comentamos con
el grupo y todos dijeronr gue no porque cada &rbol cuesta -
10.00 y estdn muy caros en lugar de gastar mil pesos por -
esos &rboles, podemos comprar otra cosa gque nos sirva mejor.

Porque luego son muy chicos, ni pegan. Pero no por prcble-
ma ya nos gquedamos conformes no.

- Porque uno de los companeros, el Sr, Vicente Manzana dijo

yo tengo como 50 &rboles de fresnos y yo lo doy para gue lo
N

plantemos en la orilla de la carretera y si falta vamos a -
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buscar otras plantas gue tengamos al alcance de nosotion no
¢s necesario comprar, lo gue haiga aquf mismo e nueatra co

munidad come nogal cimarrédn, &lamo.

- Pero.no por eso vamos a desmayar seguimos en ¢l estudio y
le reforestacién de nuestra comunidad.

bomy Preguntd ¢COmo estudian? en czirculo o en filas y el Sr.
Constantino dijo, nosotros siempre estudiamos en circulo -

porque asf{ nos vemos todos y nos sentimos m&s comodos.

- Y cbmo estudian los de Introduccién? estudiamos tambié&n -
en cfrculos y nros ayudan los que estdn con los 4 libros.

El Sr. Vicente Manzana, la Sra. Jovita Arteaga, Juan Gabriel
nOsOLros vamos a presentar nuestrc examen de matemiticas y -
Espafdol, estudiamos libro por libro asf nos damos cuenta mu

chas por medio del estudio.

- La Sra. Teresa Guzm&n de (C.B.) vo va termin& mi libro de
introduccién v ya voy a pasar con los 4 libros.

Cutberto de Tlahuelilpan pregunta ¢Que le ha servido el es-
tudic? y la sefiora Teresa dijo a mf me ha servido mucho por
gue yo tengo S hijos y tres van & la escuela. Yo tengo que
ir a firmar sus boletas, tambi&n el estudio nos sirve para
defender nuestros derechos, coﬁ el estudio nos hemos quita-
de la venda de los ojos.

- Cutberto: anima a que sigan adelante.

- Cruz Guzmin; Dijo al principio nos reurfamos mucho pera -
por el trabajo y el tiempo va nc tanto perc seguimos animan
do a los companeros.

- Victoriana Espino: me ha servido el estudio para partici-

par en las juntas para que entendamos los problemas gque hay

en nuestra comunidad vy para varticipar en la solucifn,

- Grupce Cieneguilla: la companRera Carolina Chivez: El grupo
son 12 personas gue nos reunimos los dfas martes, pero vien
de jque empiezan las clases de los ninos, vamos a cambiar el

dfa, ser§ domingo para que participemos mis.

tr

1 senocr Nereo Sebastifin del grupo de Cieneguilla: Me ha
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gustado su experiencia del compafero de Cuesta Blanca on el

planteo de drboles, lus libros dan buena orientacifSmnm y &ni-

mo.

~ L senora Rebeca Ch&vez dijo: el grupo de introducci6n de
Ciceneguilla ve aprendieron a hacer su nombre, las sflabas,
estunmos haciendn ejercicios de palabras.

~ Y en nosotros cue estudiamos los cuatro libros, ahora es
tamos estudiando espanol; vamos en la lecci6n 6 y también -
nos ayudamos uncs a otros o cuando tenemos una duda la

con
sul tamos en el diccionario.

- La seflora Marfaz Salom& Cruz, grupo de Manzanitas: tenemos

dos meses del estudio, nosotros sumus de Manzanitas y con -

el deseo de estudiar y de aprender nos juntamos con el gru
po de Cieneguilla, aungue caminamos dos horas. Invitamos 4
nuestros vecinos Ze nuestra comunidad pero no gquieren, di--
cen yue si perc no cumplen, otros dicen para qué, si va son
grandes, ya nc vamos a aprender... pero nosotros no hacemos
caso de lo gue nos dicen, nosotros va somos abuelas pero vo
sigo para aprender v avudar a mis hijos.

Para cuando uno va & Mé&xico a tomar el camifén sabiendo leer
podemos andar con m&s confianza para hacer cuentas y wventas
v defender nuestros derechos.

- El senor Pr&sperc Ramirez: estoy agradecido por el estu--
dio y doy &nimc para seguir, nos vamos a reunir domingo. Ha
ce poco empezamos: nos ayudamos unos a otros. Nos reunimos

en circulo de estudic, seguimos muy contentos para seyuir -
preparé&ndonos.

At6genes de Cieneguillita, opin®: sirve para saber c6mo wvan
nuestros hijos en la escuela o como animar a organizar un -
grupo.

- La senoras Maria S&nchez de Cienegquillita, sirve para ver
der el miedo de hablar.

- La sefiora Cruz de Cuesta Blanca, dice: el estudio hace mu
cha falta para que nc nos engahnen, dar &nimo a nuestros hi-
jos que estudien.
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- Domy pregunté: canova comprenden a sus hijos cuande llegan
cansadog de¢ 1a escuelal,

- 81, cvomprendemas porgue llegan cansados i tanto pensar,

~Domy: Por qué creen gue no aprenden sus hijos en la escue-
laz

~ Por falta :e a.imentacidén.

- Jos€& Trejo (Querétaro) ¢Y ustedes creen que no pueden cap

tar lc que -irc2 en los libros por falta de climentacién?

.

- BEmilio Acosta dijo: Habemos personas que nos alimentamos
bien, vtros gue nc, a veces por costumbre, no alcanza el -
o

sueldc o a weces poca preccupacibn en HOsSOtros mismos en  ~

Domy: Yo les digo yue a weces ténenos algunas verduras gue
s¢ dan en ruestra comunidad v nosotros no las sabemos apro-
vechar: por e~emplo, las calabacitas que se dan en nuestra

comunidaé Tt nes ©s no sabemos cuantas vitaminas tienc para

el bien de nuestra alimentacién.

- Loe nifios necesitan el carifo de los padres.

~ Para que los ninos aprendan, necesi:tan &os c¢osas importan
tes: la alimentacibn y el carifo v cemprensibn de los padres,
cue por medio del estudio, debemos de comprender a la familia.

£1 arupo de Bingd: el Sr. Pablo ¥axni dic su experiencia no-

z0tros tena2mes 4 meses con el estudic llevames estudiando -

las 4 8reas, cada reunidn leemos una leccibn de cada libro
como di

s
4

]

. compafiero de Cieneguillita en los 4 libros nos
ansenan ~.chas cosas, €. N. alimentarnos, cuidado de anirma-

les, comc evitar la erosifn y muchas cosas. Matemdticas: nc

w

ha servido mucho para cuando vamos a trabajar v nos darn un
sueldo vy si no sabemos contar nos engafian.

- Fersonas gue se desaniman, animar porgue el estudio es

u
una base en nuestra vida y seguir adelante.

Yo come animador les digo a los demfs coordinadorss que !

e T [

camos mucha paciencia con la gente.

- Todos no vinieron porgue <uviercn una reunifn en el taller




de costura y si faltan los multan.

- Crupo Pinalito.

Kl Sr. Jos& Guadalupe dijo: v siempre hablo en cada reunidn
Yy asf no esta bien pcrque la mujer tiene el mismo derecho -
de participar en las reuniones para que perdamos el micdo,

y cada vez aprendemos al aportar nuevas i1deas.

- Heriberto Mendozaz (Pinalito) yo va termin& mi libro de In
troduccibn y se leer y escribir yo estoy estudiando las 4 -
freas, estudio matemiticas.

Jose Trejo (Queré&taro) la pregunta para gue te sirve matemd

ticas, me sirve para aprender hacer cuentas para que nc me
enganen.

J. Guadalupe Tavera: Nosotros realizamos un botiquin en be

neficio de toda la comunidad, porgue rnc nom&s aprender a

(=3 -

leer y ya, eso ro es el chiste del estudio es de ver gue ne

cesidad tenemcs, en nuestro pueblo v tratar de resolverlc.

POr eso les pregunto compaiieros ustedes gque dicen de 1o que
digo estl8 bien c no.

Todos dijeron gue esté bien lo gue dijo el compafierc de Fi-
nalito.

Donaciano” Trejo: Cieneguillita. El estudio vamos a seguir

adelante vy no decir gue no podemos Jue Dor el trabajo gue -
pPOr una cosa O por otra.

Fero es pura mentira nom&s usamos mentiras para no cumplir
porgue no somos responsables de nosotros mismos Yy 8: nos o
nemos a pensar gue todos tenemos trabajo los rifos que aten
der. No debemos guejarncs de esto .jue son purcs pretextos

dejemos esto compaheros, los pretextcs no nos conducen a na
da.

Sigameos adelante y acordemonos de nuestra responsabilidad -

en 1o que nos comprometimos por nuestro estudio porgue es -
el bien para nosotros.

- E1 compafero Eduardo dijo a todos:
Querer es poder pensemos este dicho.

El companero On&simo Zapata de Chichicaxtla. Yo estudio con
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el grupo de Cieneguillita, yo tengo mucho interés de aprender,
En mi pueblo también habifa un grupo pero se desanimaron y -
cuando me platicaron que aquf en Cieneguillita habfa mucha

gente estudiando, me animé y me da mucho gusto de estar en
esta reunifn.

- Solucién para nosotros companeros estudiantes.
- Poner &nimo a todos.

- Seguir adelante.

-Voluntad propia.

- No poner pretextos.

Después del Intercambio pasamos a la Comida.
LA COMIDA.

- Los compafieros estucdiantes de Cieneguillita acomodaron -
unos bancos para poner los itacates de todos, después comi-
mos de todos, conviviendo con todos. Los de Cuesta Blanca
llevaron tunas v los de Cieneguillita dieron manzanas para
el postre.

Mientras comiamos los musicos de Cieneguillita cantaron can
ciones para toda la gente.
- Cutberto bailé un cuaparge con Agripina de Cieneguillita.
- Después de la comida se pas6 a la orientacifn de Fruticul
tura.
- Beto pregunt$ a la gente si recordaban lo gue les habfa -
explicado la reunién en Cuesta Blanca v la gente respondi
gue si, entonces empezemos de nuevo.
Primerc hacemos la sepa de 1 metro por 1 metro.
Después se saca la tierra se separa la tierra que est§ arri
ba, se amontona una parte y también la de abajo del fondo -
de la sepa.
Ejem: tierra abono

tierra.
Entonces la sepa se hace de la siguiente manera primero se
escaba, después se hecha unos 20 centimetros de arena, en se
guida el abono, y por @Qltimo la tierra.

tierra

abono

arena 20 cm.
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La gyonte diln ese experimento no 1o hemos hecho pero adelan

te lo haremos. Después de hacer esto se planta cualduier
planta, después que la planta hava crecido un metro hasta -
que ya le salgan ramitas siempre se deben poder o cortar -~
las ramitas para que la savia le sirva o sea provecho a la
planta.

Beto dijo ¢entienden que quiere decir la savia?

Bueno la savia es como la sangre que tenemos en nuestro cuer

Po.

Asi, los &rboles tienen la savia gue hace que el &rbol viva.

Sabia
Estilleros
Abono

Arena 20 cm.

Ejem.

Los de Cieneguillita dijeron que nunca le han hecho 'lo de -~
la sepa del cambio de tierra es una nueva idea, nos va ser-
vir mucho.

- La Sra. Guadalupe Ayala, pregunté: a que se deberd que al
Junas plantas gue agui tenemos tienen una bolitas cue tienen
la rafz como la viruela.

El companero Faustino dijo: Es parisito que tiene la planta
para eso hechan un litrec de cal, sulfato para hacer una bana
da al &rbol del tallo y después hasta la raiz.

Beto preguntd gue otra cosa no estudian la gente y preguntd
(Y como se siembre la semilla?

Como se hace ur semillero.

Primero se busca una caja - alguna cosa larga ancha ejem.
Semilla

Arena

Se trae arena despu&s se pone como 20 centimetros, se siem-
bra la semilla con toda cascara no se pelan, ¥y la semilla -
de manzana se siembra igual no? Se siembra pero una copita
sencilla porgue es muy chica se riega hasta que ya este con
un botecito, se pa2sa a la bolsa de hala, para después se pa
sa a la sepa.

Beto dijo: esto que acabamos de ver es para complementar el
estudio, porque ustedes seguirdn mis adelante en la relores
tacibén &sta orientacién mé&s ampliamente.
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Pasamos a ver la fecha que dijarcon la gente para el curqse -
de la Metodologia de la Educacisn Bisica.
¥ la gente dijo que no nada mis los coordinadores sc va a -
preparar vy despulis se les explicd, que la orientacibn va ser
para todos, parz gue nomds ellos se capaciten sino que todos
varn aprender, vara poderse ayudarse mejor.

Con esto se £ijia 1a fecha.

Los <¢rupos de Cieneguillita, Cieneguilla, La Mesa (Sierra).
Se reunirén: el dia 24 de septiembre de 1978

Lucar: Cieneguillita.

Cuesta Blanca, Pinalito, Bondo, BingG (Llano)

Feche 17 de octubre de 1978. Lugar, Cuesta Blanca.

Y para terminar la reunibn los compaiercs vistantes: José
Trejo, Beto, Domy, Conrado, Cutberto, cantamos algunas can-
ciormes como "La Unién", "Corridu Zupata”, primero la canta-
mecs solcs despu@s con toda la gente.

Le genrte les gustd muche la cancidn “La unién", y por @Giti
mo se £ij6 la fecha para la pré6xima reunidn para el 5 de No
viembre de 1978 en Cuesta Blanca del Municipio de Cardenal,
Hgo.

A las ¢ de la tarde se termind todo."




ANENO 2.
MATERTIAL AUDIOVISUAL EN EL CEDA.
SONORAMAS

- Problemas de comunicacién en La Palma. (Problemas para trasla
darse por ser una de las comunidades mis alejadas del centro

del Municipio, tienen su cooperativa y ellos mismos est&n cons
truyendo el camino).

- Cooperativa del Alberto. (Informacién de como esta comunidad
organizf su cooperativa y su molino).

- Sanz. (Infcrmacibén acerca de esta comunidad, también c6mo or-
ganizaron su cooperativa).

~ Cooperativa Hidalgo. {(Informacifn acerca de la mds grande coo
perativa que se ha formado en una comunidad).

- Portesuelos. (Comunidad que forma un molino y los tramites gue
hicieron para lograrlo).

- Zuchitlén. (Comunidad que tiene un taller de costura, se ha
bla de su trabajo vy produccibn).

- Organizacibén en La Palma. (CHmo se han organizado en esta
comunidad) .

~ Problemas de organizaci®n.

- Erosién. (Problemas que ocasionan las lluvias en la tierra
del Valle del Mezquital).

- Ixtle. (Producto b&sicc con el que trabajan los campesinos,
incluye todo el proceso, desde el corte hasta la elabora-
cibn de las artesanias).

-~ Cultivo Horizontal-Vertical. (Sistema novedoso para utili

zar un espacio minimo de terreno para sembrar verduras).

~ Canuto. (Personaje gue interviene en la organijizacién de un
grupo para consedguir crédito).

- Alfabetizacibn. (Informativo y de motivacifn).
- PRIAD. (Informacibn sobre la Primaria Intensiva para Adultos).

- Actividades de la PRIAD. (Informacifn acerca de las activi

dades que realizan los alumnos de la Primaria Intensiva).




El uso del pizarrdn.

Educacibn Basica v Guifol I y II.

C6mo nacen los nifios. (Dibujos y fotogralfas).
Primeros Auxilios I y II

Vacunas sobre las enfermedades de los ninos.
Educacifn sexual

Preparado de Dulces y Chilacayotes
Envasado de chiles

Soya. (Todo el proceso desde como se debe sembrar, el tipo

de abono, como se debe aprovechar para producir alimen

tos, etc.)

Ollas de agua

Artesanias en el vValle del Mezquital
Patrimonio Indigena del Valle del Mezquital.
Qué es el CEDA.

La cabra del Valle del Mezquital.
Desparasitacién de ganado bovind.
Vacunacién y desparasitacifn a las vacas.
Sujecidn & castracidn de Cabras.

Manejo de ganado caprino.

Explotacién del cerco.

Cria de pollos

La crfia del pez
Las abejas

Mordedura de vibera
La vaca.
Crfa del cerdo.

El caballo.




PELTICULAS

- Somos Uno

- Ta Chai

- Quechehueca

- Redes

- Programas de Altos Rendimientos

- El crédito agricola

- Elementos de Apicultura

Organizacib6n de grupos de primaria para adultos
- Mantenimiento diario de un tractor

- Gira Educativa

Reglas de seguridad para manejar maquinaria agrfcola
- Uso de los sifones para el riego

- hgua de riego

- Buscando un precio justo

- El Extensionista

~ Quinto Sol

- Tuvimos qgue unir la fuer:za

TEATRO GUIROL

- Mala administraci®én

- Barriga llena, corazbn contento: la tuberculosis
- El derecho a la vida

- El explotador fracasado

- Organizaci6bn de ejidatarios

- Nombramiento de un comité

~ Construccién de canales secundarios
- Vacuna tus gallinas

-~ Nicolds el borracho estudiante

~ Nuestro Centro de Educacién

- El accidente




MATERTIAL IMPRESC ELABORADC EN EL CEDA.

PRIMARTA INTENSIVA PARA ADULTOS. (Folletos)

- Manual del Coordinador

~ Guia de Estudio. Espanol. (la. parte)

- Guia de Estudio. Matem&ticas. (la. parte)

- Guia de Estucdio. Ciencias Sociales. (la. parte)

- Guia de Estudio. Ciencias Naturales. (la. parte)

~ Explicacién de palabras. Espanol. (la. parte)

- Explicacién de palabras. Ciencias Sociales. (la. parte)
- Explicacién de palabras. Ciencias Naturales. (la. parte)
- Marco Tefbrico del Método Psico-Social.

ALFABETIZACION

- Primeras Lecturas

Manual de aAlfabetizacif&n. M&todo global adaptado
Matemdticas Bisicas (gufa para el promotor)
~ Matem&ticas Bisicas (juego)

~ Abaco de pelotas

~ Abaco de carrizo

- Juvego de sflabas

- "Pamilias ce sflahas” (4 cartulinas)
~ Vocales v algunas otras letras

- Mé&todo Social de Alfabetizacibn

- Material de loterias

-para poner silabas v palabras
- para poner dibujos

DE INFORMACION Y MOTIVACION

- Comité&s de Salud

~ Comités de Sova

- Cultivo de Sova

~ Qué es un horno forrajero

- Derechos Agrarios

~ En Santa Marfa Magdalena. Una cooperativa del pueblo.
- En San Nicol&s, las mujeres se organizan

- Organizados resolvemos problemas

~ Trabajamos Juntos

- Los animales domé&sticos

- Las Cabras.
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