“*VASCONCELOS Y LA EDUCACION POPULAR'‘

QUE PARA OBTENER EL TITULO DE
LICENCIADO EN  SOCIOLOGIa
P R E s € N T A

DULCE MARIA MONICA BRAVO DIAZ

ASESOR: DR. FRANCISCO  PINRON

MEXI1CO, D.F. 1986



pr—

%‘g Universidad Nacional
:‘\-A

2%  Auténoma de México
UNAM

UNAM — Direccién General de Bibliotecas Tesis
Digitales Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA
SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta
protegido por la Ley Federal del Derecho de
Autor (LFDA) de los Estados Unidos
Mexicanos (México).

El uso de imégenes, fragmentos de videos, y
demas material que sea objeto de proteccion
de los derechos de autor, sera exclusivamente
para fines educativos e informativos y debera
citar la fuente donde la obtuvo mencionando el
autor o autores. Cualquier uso distinto como el
lucro, reproduccién, edicion o modificacion,
sera perseguido y sancionado por el respectivo
titular de los Derechos de Autor.



INTRODUCCION

CAPITULO I

CAPITULO II

CAPITULO IIX

. CAPITULO IV

CAPITULO v
" CAPITULO VI

CONCLUSIONES

. BIBLIOGRAFIA

INDICE

2
CONSIDERACIONES TEORICAS 4
El concepto de educacién y sus diferencias
entre cultura, instruccidén y ensenanza
Tipologfa de la educacibn
CONTEXTO HISTORICO NACIONAL 24
El porfiriato y su polfitica educativa
Afios de revolugifn y crisis educativa
Marco legal de la educacifén en México (1917)
VIDA Y TIEMPO POLITICO-EDUCATIVO DE JOSE 53
VASCONCELOS
Perfil de José& Vasconcelos
Vasconcelos contra el positivismo como doc-
trina oficial en las escuelas
TIEMPO HISTORICO DE VASCONCELOS 70
Alvaro Obregbn y José& Vasconcelos
El provecto ideolSgico de Alvaro Obregén
(1921-1924) ’ :
JOSE VASCONCELOS: EL EDUCADOR DE MASKS 78
VASCONCELOS Y LA EDUCACION POPULAR 99
106
109



INTRODUCCION

La obra de Jos& Vasconcelos, abarca el aspecto politico 1i
terario, periodistico, filos6fico y educativo. En relacisn
al aspecto educativo, Vasconcelos impulsa la educacién PO
pular, que implicéd la educacidn sistematizada, formal o in

tencional; la educacidn rural,-indigena y técnica.

Este trabajo tiene como objetivo, establecer la diferencia
que hay entre educacién pGblica y popular. Por lo tanto en
€l se trata de reunir todas las variantes conceptuales, gque
sin caer en el eclecticismo subjetivo, nos permita no s6lo
ampliar, sino ahondar y establecer las bases . suficientes
del concepto educacifn popular, -que caracteriza la gestién
de Vasconcelos al frenﬁe de la educacidn nacional-~ extrayen
do nuevos eiementos o caracteristicas gque enriquezcan vy

consoliden dicha herramienta te6rica, esto es, el concepto

de educaci6n popular.

En el primer capitulo planteamos las consideraciones tefri-
caﬁ necesarias para definir lo gue se entiende por educa-
ci6n a través de diferentes enfogues, extrayendo el‘éonceg
to general de educacifn, para establecer las diferencias
entre educacidn, cultura, Instruccién y ensefianza, y asfi po

der enunciar los diferentes tipos de educacibn.

Elluegundo capitulo, analiza el desarrollo histSrico-del
ii.teﬁa educativo, su normatividad jurfdica y los factores

que determinén su orientacién, que siempre estidn condicilo-



nados por la situacifn econbmica, polftica y social del momen
to. Para ello se esboza el panorama histSrico educativo que
va del porfiriato al gobierno constituc¢ionalista, consideran-—
do la crisis que en educacibdn deja la Constitucisn de 1917,
con la supresifn del Ministerio de Instrucci&én PGblica b's

Bellas Artes.

El tercer capfitulo, presenta un perfil de Vasconcelos en que
se destaca su tendencia politica e intelectual, resaltando la
franca oposicifn de Vasconcelos al positivismo como doctri-

na oficial en las escuelas.

En el cuarto capitulc, se estabiece dentro de un marco his-
térico, la relacidén politica-amistosa éue existi6é entre Obre-~
-gén y Vasconcelos, antes y durqnte el desempeno de Presidente
el primero y Ministro el segundo, relacifn que de alguna for-
ma fue esencial en el proyecto educativo impulsado poxr ambos

personajes.

El capitulo guinto, refiere toda la obra educativa de Vascon-
-celos (1910-1924), misma que lo acredita come educador de ma
sas, porque no hace divisiones entre educacién urbana y rural,

sino gue pugna por innovaciones en ambos sectores.

En'el‘éexto y iltimo capitulo, se puntualiza el porgué ante
riormente a Vasconcelos en México Independiente no se habia
dado una educacidén popular, sino hasta que llega Vasconcelos

al Ministeric de Educacifén PGblica.



I. CONSIDERACIONES TEORICAS

El concepto de educacibn y sus diferencias entre cultura,
instruccifn y enseiianza

Para fundamentar las bases de esta investigacifn es ‘necesario
definir los conceptos de educacibn, cultura instruccién ¥
ensefianza. Una vez establecida esta conceptualizacifn, proce-
deremos a sefialar sus diferencias, ya gue el uso indiscrimina
do e inadecuado de estos términos se ha prestado a confusibn,
puesto que la mayoria de la gente los emplea como sinSnimos.
Las definiciones, como se asegura, nunca dan una wvisién exac-
ta del concepto o categorfa que trata de explicar, pero de
todas maneras, cumple con las finalidades esenciales de este
capitulo, gque consiste en establecer las diferencias 18gicas
y categdfricas entre estos términos y dar una clasificacidn de
educacién, con el objeto de ilustrar la &poca del Mé&xico inde

pendiente en la gque se da una verdadera educaciSn popular.

Educacidn

Ccon respecto a la educacibn, existen muchas definiciones, en
tre ellas la etimol&gica la m&s sencilla, en donde se deriva
‘el vocablo educacifn del latfn "educatio” que significa
»criar, nutrir, proteger, ensenfiar”, puede haberse derivado

de otra voz latina: "educere®” que significa "extraer, hacer,



salir™. (1)

También se interpreta como:

A

"proceso de adaptaciftn”

"medio de desarrollar la eficiencia social"®

"reelaboracifn progresiva del medio ambiente”

"formacidén de hébitos™"

"modo de vida®

"desarrollo de la personalidad"

"modificacién de las tendencias psicolbgicas"”
*regorganizacién y distribucitn de los m&dulos de acti-

wvidad”. (2)

continuaci6n presentamos el testimonio de algunos tebéri

cos que con un sentido mas amplio, claro y exacto han expre-

sado el concepto de educacibn.

Para Emilio Durkheim:

. 1} "educacibn®
‘ dictica (Ac;tlan, Edo de Mex, Unidad de Extensién Académi-

La educacifn es la accibn ejercida por las generaciones
adultas sobre las que no estfin afin maduras bara la vida
social. Tiene por objeto suscitar y desarrollar en el ni
flo determinados nfimeros de estados fisicos, intelectuales
v morales que reclamen de &1, por un lado la sociedad po-
1itica en su conjunto, y por otro, el medio especial al
que estd particularmente destinado. (3)

Antologia para el Taller de Actualizacidn Di

ca y Universitaria, Departamento de Formacién Docente
1979), p- 7

(2) Ibid.,

(3) Emilioc Durkheim, Educacibn y sSociologia (Fr-) Idea Vilari
fio. (Tauro: Coleccibn; Buenos Aires.: Shapire, 1974), p 16



Para John Dewey:
La educacién significa la suma total de procesos por obra
de los cuales una comunidad o un grupo social pequenio 0
grande, trasmi%e sus poderes y objetivos a fin ce ase-
gurar su propia existencia y su continuo crecimiento. (4)

Desde otra perspectiva, Anibal Ponce considera gque:
la educacidén es el procedimiento mediante el cual las cla
ses dominantes preparan en la mentalidad y la conducta de
los nifios las condiciones fundamentales de su propia exis
tencia ... La clase que domina materialmente es la que
domina también en su moral, su educacién y sus ideas. (de
aguil gue) Ninguna reforma pedagfgica fundamental puede im
ponerse con anterioridad al triunfo de la clase revolucio
naria gque la reclama. (5)

Tom&s A. Vasconi, considera que la educacibdn tiene un doble -

sentido, ser transmisora de valores y condicionante de cate-

gorias de pensamiento prer lo cual, no dice "la educacibn fun

ciona como un efectivo instrumento de control social". (&)

Con base en las definiciones anteriores, consideramos que

educacién, es un proceso social, por medio del cual se trasmi

te deliberada, continua y sistemiticamente, conocimientos, ha

bilidades, valores y lealtades, previamente relacionados, con

el fin de influir, formar o determinar en el educando, tipos

de comportaﬁientos, requeridos por la sociedad, por el grupo,

estrato, clase social o institucidn que dirige y/o controla

en forma preponderante, ya sea interna o externamente, el con

junto escolar o inclusive por la poblacibén escolar misma.

(4) John Dewey, La Ciencia de la Educacibn

(5) Anibal Ponce, Educacibn y Lucha de Clase (México: Publica
ciones Did&cticas y Culturales, 1977), pp 212, 213

(6) Tomds Vasconi, {(et.al) "La Educacifn: Un Sistema de Domi-

nacidn®, en Educacién Burguesa (3a. ed,; México.: Nueva
Imigen, S.A. 1979), p. 21



Cultura

Cultura, en un sentido vulgar es sinénimo de tener acceso a
los conocimientos m&s "elevados" producidos en la sociedad.
También se interpreta como:

~ "la formacifn del hombre, su mejoramients Yy perfecciona~
miento" (7} )

~ "el conjunto de los modos de vivir y de pensar cultivados,
civilizados, pulimentados a los que se suele dar también el
nombre de civilizacién". (8B)

- "&] estado opuesto a la naturaleza". (9)

- "el conjunto de conocimientos, comportamientos y produccidn
material en una agrupacidn social dada®"™ (10)

- "el sistema relativamente guténomo frente a la produccidn

social™" (11)

.
Max Scheler, afirma gue cultura es humanizacifén, expresindolo
con la siguiente frase: "cultura es humanizacién, es proceso

gue nos hace hombres®". (12) Al analizar esta definicidn en-

contramos un gran valox en ella, porque evidentemente si la

cultura nos hace hombres, los hombres pueden hacer y hacen la

cultura. Hasta agqul nos parece acertada la definicién de

Scheler sobre cultura, porque lIneas después, apunta que: ‘Te

nemos todavia un conocimiento muy défectucso de lo gue s&aa

(7) Nicola Abbagnano, Diccionario de Filosofia (2a. edj; MéExi-
co, D. F.: Fonde de Cultura Econfmica, 1974) , p. 278
(8) Ibid.,

9) Ibid. . . .
%10)chaim's. Katz, (et.al) Diccionaric Bdsico de Comunicacién

(tr.) BEva Grosser. Lerner (México, D. F.: Nueva Im&gen,S.A
1980), p. 149

(11)Ibia.,

\12)Max Scheler, El saber y la Cultura (México-Buenoe Aireg.:
ed. Espasa Calpe Axrgentina 1952), p. 23



cosa que llamamos hombre®.(13) Siendo asi, diffcilmente po-
driamos saber en que radica la humanizacibn, que este tebrico

afirma es el resultado de la cultura.

En seguida tenemos la significaci6n y conceptualizacifn que -
John Dewey, hace al respecto:

Desde el punto de vista mis amplio, puede definirse a 1la
cultura como hibito del espiritu que percibe y estima to-
dos los asuntos con referencia a los valores y fines socia
les. (14) -

Agregando:

En un sentido mds superficial (tal vez, tambi&n el mis po
pular) significa la posesién de cicrto grado de conocimi-
ento y destreza que distingue a la persona en cuestidn co
mo habiendo disfrutado los beneficios de una educaci&n su
perior junto a cierta holgura social. (15)

Como podemos ver para Dewey, la cultura es un hdbito espiritu
al que concede a las personas gue han disfrutado de los bene-
ficios de una educacifn superior, un cierto grade de conocimi
enteos y destreza. Pero este concepto de cultura es restringi-
do, pues la concreta a h&bitds espirituales y a simple adqui-
siciones de ideas y destrezas Gnicamente para agué&llos que .

‘han disfrutado de una educacidén de tipo superior.

Para Ralph Linton, cultura es:

como la forma de vida de cualquier sociedad y no solamen-
te en las zonas que la misma sociedad considera como méis
elevada o deseable. (16)

3) Ybid.,
4; John Dewey, Educacibn y Democracia (tr) Lorenzo Luzuria-
ga (8a ed. Buenos Aires.: Lozada, S. A. 1978), pp 134,

’ 135

(15) Ibid., pp 136, 137 )

(16) Ralph Linton, Cultura y Personalidad (tr) Javier Romero.
(6a. ed.; Breviarios No. 145, México, D. F. Fondo de Cul
tura Econdmica, 1971), p. 43



Este pensador sostiene que: )
No existe sociedad ni individuo que carezcan de cultura. Toda socie
dad posee una cultura por muy sencilla que sea y todo ser humano es
culto en el sentido de que es portador de una u otra cultura. (17)

AGn mis, afirma:
Una cultura es la configuracifn de la conducta aprendida vy de los
resultados de la conducta, cuyos elementos camparten y y trasmiten
los miembros de una sociedad. (18)
La primera parte de esta definicién, nos parece acerdad cuan-
do nos dice: toda sociedad y todo ser humano posee una cul
tura, son portadores de una cultura, por muy sencilla que sea.
Tomando en cuenta que la cultura es un proceso de creacifn a
la que ningGn miembro de la sociedad es ajeno, estamos de
acuerdo con este autor. Sin embargo, en la segunda parte de
dicha definicidén el concepto de cultura que Linton nos da, ha
sido trabajado, no s6lamente con fundamentos sociolsgices,

sino tambié&n antropolfgicos y psicolégicos.

Si tomamos la cultura como el proceso de creacién a la que
ningfin individuo de la sociedad es ajeno, en este sentido la
cultura tiene dos formas de actividad: una que  actua sobre
" la naturaleza, transformindocla a las necesidades humanas.
Esta es. la llamada cultura material o civilizacidn, la otra,
se basa en la creatividad del pensaﬁiento y de la conciencia
aei hombre v a &sta se le califica como auténtica cultura.

No obstante,cultura es la fusién de ambas formas; y comprende

(17) Ibid., p 44
(18) Ibid., p 45
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todas las manifestaciones naturales del hombre: lenguaje,

creencias, costumbres, usos diversos, religién, mitos, leyen
das, ciencia, arte, politica, etc. La cultura nace Yy se de-

sarrolla al amparo de los pueblos.

Instruccibn

Instruccidn del latin instructio, =—-onis. Accién de instruir
o instruirse, caudal de conocimientos adquiridos. (19)

Entre las definiciones m&s gencillas tenemos que instryccidn:
- "es un medio de educacibdn" (20)

- "es hacer aprender” (21)

-~ es "una parte de la formacibén del hombre" (22)

- "se refiere exclusivamente a la inteligencia®™ (23)

a

La instruceidén , no sblo refiere al conocimiento, a la infor
macién, a las leyes y reglas, sino, también a la adguisici6n
de usos, costumbres, habitos, estimulos, sentimientos, ten-
dencias volitivas etc. (24)

La instruccibdn es el pe dio a travé&s del cual se adgquieren
los elementos del sabexr, que son esenciales no sb6lo para el

desarrollo intelectual, sino para la formacifn integral del

(19) "instruccibn", en Real Academia Espafiola, Diccionario
de la Lengua Espafiola, (19a ed.; Madrid Espasa- Calpe
1870), p. 757

(20) Magdalena G6mez Rivera, (et.al) Politica Educativa
en México, U.P.N. (México,Talleres de Litho Sedeccibn
a coloxr, S.E.P. 3 vols. 1981), t.I, p. 146

{21} "instruccibén", en Diccionario de Pedagogia, Direccidn
Yy prologo por Victor Garcfa Hoz, (3a ed. Barcelona, ES
pafia 1974) 2 vols. t. 2., p. 56

(22) Emilia Ballesteros, Ciencia de la Educaci6tn (3a ed.;
Méxice, D. F.: Patria, S. A. 1965), p. 56

(23) Ibia.,

(24). Humberto Jérez Talavera, Introduccén a la Didactica de
Nivel Superior (México, ed, Tabasco 1270), p. 52
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hombre. La primera forma es considerada como el fin formal de
la instruccifn y a la segunda se le ha llamada el fin material

de la instruccién

Ensefianza

El término enseflanza proviene del latfn insignare, poner un
signo, signum, sobre algunas cosas, marcar con un Signo hacer
conocer.
En el sentido m&s usual, significa mostrar alguna cosa a .al
guien, trasmitirle algln conocimiento ya sea tefrico, ya sea
pr&ctico. (25)
La ensenanza para R. Titone es el:
acto en virtud del cual el docente pone de manifiesto los
objetivos de conocimiento al alumno para. gque -8&stos los
comprenda. (26)
También ensefianza se ha significado como la transmisién de co
‘nocimientos, técnicos, normas, etc., a través de una serie de
técnicas e instituciones. La ensenanza se realiza en funcién
del que apreﬁde. Su cobjetivo es promover aprendizaije eficaz-
mente; aungue el aprendizaje no es su correlato necesario.. El
acto de ensefianza recibe el nombre de "acto did&ctico”; " los
elementos gque la componen son: un suﬁeto de ensenanza (mées—
tro) ;- un sujero éue aprende (alumneo); el contenido gue sgv en
sefia/aprende; un método, procedimiento o estratégia. por el
cual se ensefia; y el acto docente o did&ctico que se produce.

(27)

(25) Francisco Larrovo, Diccionario de Pedagogfia y Ciencia de
la Educacibn, {México, D.F.: PorrGa, S.A. 1982), p. 229

" fi iy i ucac,
(26) “ensefianza®, Diccioparig de la giencia de,d2.Bseacdon

1982) r P- 23
(27) Ibid.,
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Funcionalmente, la ensefianza se resuelve en un proceso de co

manicacién, constituido b&sicamente para un emisor (maestro),
un receptor {(alumno), un contenido (mensaje), un canal {sopox
te) a través del cual se trasmite el mensaje y un c6digo ade-

cuado al contenido emisor-receptor. (28)

En fin, la ensenanza califica de modo particular la accifn ex-
presiva de la actividad del maestro. El aprender del educando.
La ensenanza supone algo enseniado, a quien se ensefia, el que
ensefia (maestro, c6mo se ensefia, (29) y el lugar en que se en—

sefia.

Diferencia entre enseflanza, instruccién y educacién

La ensefianza se diferencia de la instruccién en virtud de que

este (ltimo vocablo supone por un lado, la adguisicién de cono
cimientos, y por el otrxo la formaciSn de capacidades, en tanto
que la ensafianza es intencional y logra una finalidad, que es-"

la de aprender. (30)
La instrucci8n supone una intencibn definida.

El término educacién es m&s general que el de ensefianza, la -

educacibn es el proceso de asimilar en general un bien cultural.

' La ensefianza, adem8s designa tanto el acto de trasmitir un sa-

ber, como el contenido de pareja trasmisién.

(28) Ibid., .
(29) Larroyo, p. 229
{30) Jé&rez Talavera, p- 56
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En cuanto a su fin son diferentes, la educacién y la instruc
cibn.

- La educacién se refiere a la totalidad de la organizacibn
biosiguica del hombre, aspira a su mis elevada finalidad, gque

es el desarrollo m&ximo de la personalidad integral de é&1.

- La instruccidn concierne a un aspectoc parcial de esa orga-

nizacién biosiquica del hombre.

~ La educacidn es la totalidad de las acciones que sobre el -
hombre se ejercen, espontinea o reflexivamente, hasta lograr
la integracifén de su personalidad. La educaci®fn se propone

incorporar al individue en todas las manifestaciones cultura-
les para mejorar todo lo heredado de las generaciones anteripg

res y superarlas.

- La instruccidn se refiere a los elementos sistemdticos,

organizados de la cultura.

- La educacidn actfia sobre el hombre en forma integral y a to
do lo largo de su vida incluso con anteriocridadg a su nacimien
to.

No hay momento en la vida del individuo gue escape a la influ
encia y accibtn educativa, ya sea del medic ambiente que le ro
dea y le envuelve, ya sea a través de las instituciones educa

tivas.
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Diferencia entre cultura y educacién

— La cultura tiene como finalidad la creacién, la producci6n,
la transformacifn en todos los aspectos y actividades de 1la

vida del hombre.

- La educacifn tiene como fGltima finalidad la de exaltar y

dirigir el desarrollo humano para hacer cada vez mids dindmica

la labor creativa del hombre.

- La cultura corresponde a la generacibén adulta, capacidad ya

parxa la actividad creadora y fecunda.

- La educacidn se realiza fundamentalmente en las generaciones
j6venes. Pues son los nifios, los adolescentes y los jévenes,
quienes por razones biol&gicas, psicolfgicas y sociales requie

ren, reclaman y tienen prioridad al servicio educativo.

En sintesis:

- La educacifn aspira a exaltar y dirigir el desarrollo humano

para hacer al hombre mis active cada vez en la labor creativa.

- .La cultura tiene como contenidos la creacién, la produccién,
1la transformacién en todos los aspectos y actividades de la vi

da del hombre.

- La intrucci6n es un medio, un instrumento de educacién gene-
ral al servicio de la formaci6n de la inteligencia .en particu

lar.
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Estas diferencias fundamentales entre cultura, educacifn, ins
truccidn y ensefianza nos dan un concepto claro y definido de
cada uno de los té&rminos con el fin de evitar posibles confu-

siones.

Tipologla de la educacién

Educacifn informal

Esta educacién es considerada como:
el proceso que dura toda la wvida, por el cual cada persona
adquiere y acumula conocimientos, capacidades, actitudes y
comprensifn a través de las experiencias diarias y del con
tacte con el medio. (31)

La educacidn informal se inicia con el nacimiento del hombre y

concluye con su fallecimiento, en todo momento de la vida est&

presente el acto educativo; en cualquier circunstancia existe

un hecho educativo.

La educacibn informal es esencialmente extraescolar, por lo -
mismo no es ajena al ambiente, las circunstancias y las situa-
ciones que rodean al individuo, ¥y que en cierta forma viene a

modelar su conducta.

(31) Thomas J. La belle, Educaifn no Formal y Cambio Social en
América latina (tr.) Maria Elena Vela (Mé&xico, D. F.: Nue
va ImSgen, S. A. 1980), pp 43,44
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Educacidn no formal

La educacién no formal es:
toda actividad educativa organizada y sistemitica reali-
zada fuera de la estructura del sistema formal, para im
partir ciertos tipos de aprendizaje a ciertos subgrupos
de la peoblacifn, ya sea adultos o nifios. (32)
Esta educacidn va dirigida a sectores especificos, esto es,
a los j6venes y adultos de escasos recursos econfmicos. Su
programa de estudios intenta proporcionar educacién a la po

blacién para la cual la educacidén formal no resultd adecuada

o fue inalcanzable.

Con la educaéién no formal se intenta abatir el analfabetis

mo, y proporcionar educacibn primaria, tiende a la extensibn
cultural, a formar organizaciones comunales, gue orienten a

la comunidad en sus actividades productivas (de acuerdo a la
religién), a la educacibn sanitaria, a la planificaci6n fami
liar, adem8s ayudando al desarrollec de 1 comunidad, y a su
vez proporcionando el desarrollo integral del individuo. En
general la educacibn no formal refuerza el poder de sus par-
ticipantes, y mejora su status; ampliando sus capacidédes’ y
sus conocimientos; modificande sus actitudes y valores basi-

cos respecto al trabajo, la vida y la cultura.

El objetivo de la educacibn no formal es otorgar educacién -
bidsica incluyendo programas de concientizacifn, a través de

las radio-escuelas, y trasmitiendo aptitudes técnico vocacio

' ‘nales.

{32) 1pid., p- 44
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Las caracteristicas ae los programas de educécién no formal
son complementarias o sustitutas de la educacién formal, tie
nen diferente organizacién, distintos patrocinadores y diver
sos métodos de instruccidn; son voluntarios y est&n destina-
dos a personas de edades y orfgenes e intereses diversos; no
culminan con la entrega de credenciales o diplomas; se prac-
tica donde los demandantes viven y trabajan y su ritmo de du

racidn y su finalidad son flexibles y adaptables.

Los instrumentos a través de los que se ejerce la educacidn
no formal son fundamentalmente los medios de comunicacién so
cial, entre los gue se puede citar la prensa, la radio, el

cine, los libros, la televisitn, etc.

Las desventajas de la educacisn no formal, son sus escasos

recursos econSmicos gue se tornan insuficientes, para llevar
a.feliz t&rmino lo que se propone como es: admitir a toda la
poblacidn demandante, estimular a su alumnado para que cum—
rla totalmente con los programas de estudio -estimulos que
pudieran ser-, plazas de trabajo, y comprender el proceso e
cambio social para desarrollar una estrategia gue logre efec

—'tivamente los resultados propuestos.

La diferencia entre educacién informal y educacitn no formal,
consiste en que el deliberado &nfasi en la instruccién y en
el programa que existe en la educacifn no formal no estd pre

sente en la educaciédn informal.
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Educacibn formal

Por educacidn formal debemos entender:
el sistema educativo ipstitucionalizado, cronolégicamen

te graduado y jer&rquicamente estructurado que abarca -~
desde la escuela primaria hasta la universidad. (33)

Educacibn socialista

La educacién socialista, prosigue la tradici®n del socialis-

mo cientifico de Marx y Engels.

Marx consideraba que una educacifn no ha de ser sblc mental
y fisica, sino ademds té&cnica, gue introduzca al futuro obre
ro
en los principios generales de todo proceso de produccién
y al mismo tiempo venga a facilitar al nifio una informa-
cibn préctica respecto al uso de las diversas herramien-
tas de trabajo. (34)

El experimento de la escuela socialista en M&xico, se pugo en

prictica durante el mandato de Lizaro C&rdenas.

La escqela socialista, buscaba estrechar la relacifn entre -~
aprendizaje, trabajé poductivo y accibn sociai.. No obstante,
habrfa de ser manejada dentro de un socialismo mal entendido,
por un lado, el Plan Sexenal hablaba muy vagamente de "la deg
trina socialista sostenida por la RevolucifSn Mexicana", (35)

por el otro, el flamante Articulo 3o. Constitucional, definia

al socialismo en té&rminos puramente antirreligiosos.

(33) Ibid.,
(34) Francisco Larroyo, Historia General de la Pedagogla (7a.
' ed.; México, D.F.: Porrfia, S.A., 1960), p 647
{35) pavida L Raby, Educacibn X Revolucifn Social en México
{tr.) Roberto GSmez Ciriza (SepStentas No. 141, México,

1974), p. 53
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De todas forxmas se obtuvieron algunos avances, entre los mis
sobresalientes: el de que muchos maestros se convencieron de
la necesidad de ponderar el trabajo comunitario e identi ficar
se mis estrechamente con la vida y las luchas de campesinos

Yy obreros.
Educacidn particular, o de tipo escuela privada

La escuela privada es aquella que ha sido creada por la ini
ciativa privada, es decir, personas , grupos o instituciones
que tienen como objeto avalar el derecho que los padres tig
nen de dar a sus hijos una educaci6n conforme a sus propios

criterios y convicciones.

Se dencmina también escuela privada, a la que ha sido este
blecida por particulares como activida lucrativa, consisten-
te en la prestacidn de un servicio a cambio de un precio.
Por lo mismo, la enseflanza privada es sostenida por personas
© agrupaciones particulares. Los estados democr&ticos gque

mayormente la autorizan y aln fomentan, s6lo le exigen cierx
tas condiciones pedagbgicas e higiénicas. En especial, en
los paises subdesarrollados, la ensehanza privada expresa
una diferencia de clases sociales; suele ademds afectar el
postulado de laicismo. Perc dadas las limitaciones presupues
tales de alguncs estados, &#stos se ven compelidos a recono
cerlas. La ensefianza privada figura en todos los niveles do
centes,vy egta ha de ser una instituciédn colaboradora dé la

ensefianza oficial. Especificamente aquellas escuelas gque
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comprueban gue imparten el nivel bdsico, reconocido como obli
gatorio y gratuito en muchos paises.
pueden asumir el papel de servicio mediante concesifin y/© subvencién
del Estado para garantizar tanto la gratuidad cam el derecho de los
padres a elegir la educacifn que deseen para sus hijos. En este ca

so, pilerde el cardcter aneroso que la escuela privada tiene en una
econamia libre o de mercado. (36)

Educacifn pGblica o de tipo escuela oficial

Con el nombre de escuela oficial, se designa la concepcién par
ticular del sistema educativo basado en el papel social que
tiene la misma. En otras palabras, se trata de entender la es
cuela como un servicio pGblico. En un sentido mis amplio, to
da escuela es pfiblica, y finicamente se contrapone a la escuela

privada, atendiendo la findole de gquién funda el centro escolar.

La ensefianza impartida en la escuela oficial, es la sostenida
por el poder pGblico, estado y municipio y otra dependencias
oficiales, esto es,'algunas instituciones creadas por la Secre
taria del ramo. El poder pGblico organiza 1la enseiianza, ¥
coordina las instituciones educativas. Por lo general es gra-—
tuita la enséﬁanza primaria y, en clertos paises, tambié&n la
ensefanza media. Mientras que la ensefianza superior, la . ma

» yorfa de las veces es de paga.

(36) "escuela privada", Diccionario de la Ciencia de la Educa-
cién (2 vols., México, D. F.: Nuevas TE&cnicas Educativas,

5. A., 1983), t. I, p. 530
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Tomando en cuenta que el concepto de educacién pGblica tiene
diferentes acepciones segGn el pais, por eso se precisa en -

leos factores siguientes:

Descentralizada del poder estatal, de cuyos fondos no obs
tante se nutre para garantizar su gratuidad. Sin prejui
cios de ser coordinada por una normalidad unificada y su-~
jeta a una supervisibfn que garantice los titulos y los
contenidos minimos, debe estar regida y administrada des-
de los nficleos afectados: municipios y entes autonSmicos.
{(37)

Socializada, por cuanto deben marticipar en su planifica-~
cibén y control de los prorios componentes: padres, profe-
sores y alumnos como medio de que se adpte a las concre-

tas necesidades del entorno y satisfaga sus aspiraciones.
Al mismo tiempo, ha de constituir un instrumento para 1la
construccién del modelo de sociedad deseada por el colec-
tivo al que sirve. (38)

Democritica, para posibilitar el gue la voluntad colecti-
va de sus componentes (padres, profesores y alumnos) deter
minen no s6lo su gobierno, sino también sus objetivos edu-
cativos compatibles con la Constitucién o con la norma fun
damental del Estado. (39)

Educacifn popular

La educacibén popular es comin en el sentido gue deberi tener

cobertura para toda la poblacién (escolar) de una nacifn, sin
importar edad, c¢lase social, cfedo, sexo. Esta educacifn se

origina de las necesidades de un pueblo, al buscar Este una
reivindicacifn social, en beneficio de todos los hombres y

clases sociales.

(37) "“educacibn pfiblica", Ibid.

(38) Ibid.,
(39) Ibid.,
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Los programas de estudios de la educacidn popular, al igual
que cualquier otro programa de educacifén emana de la Secreta
rfia de Educacién Pfiblica. El objeto de estos programas - es
abatir el analfabetismo, superada esta etapa la siguiente es
difundir en todos los &mbitos del pais la educacifn primaria
O bdsica que es preciso llevar hasta aguellos lugares, donde
nunca antes existié una escuela primaria. Una +vez cubierta
la demanda de la educacidn elemental, su siguiente paso es

otorgar educacibn superior.

La cobertura de la educacifén popular comprende escuelas espe
cializadas para la capacitacifn de té&cnicos y obreros del
pals. También considera a  la escuela agricola con el fin de
proporcionarle al campesino nueva tecnologfia gue aumente su
productividad. Es mAs la educacién popular pretende gue la
educacidn de la escuela rural corresponda al medio socio-eco
nénico-geogrifico. ¥ también rescata tanto en el medioc rural
como en el urbano, los valores nacicnales, es decir, el arte
del pueblo, —~el folklore, el canto, la pintura, etc.- por lo
mismo esta educacién no serd otra que obtenga autéticos ras

gos nacionales.

Una verdadera educacién popular debe ser aquella en la que
.como minomo todos los nifios hablen su lengua nacional . sin
déscuidar su lengua aborigen (en el caso de Mé&xico),supieran
la historia y la ubicacién geogr&ifica de su paIs)de su estado,

de su municipio, y de su comunidad.
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La educaci6n popular debe ayudar a elevar la productividad
de los trabajadores; no debe basarse en la memorizacién,de
‘los libros de texto; no debe existir divorcio entre el con
tenido y la realidad diaria, asi como tampoco, dicontinui-

dad en las asignaturas y métodos disciplinarios.

La educacién popular se contrapone a ia formacisdn indivi
dualista, elitista y positivista; por el contrario, serd
social, democritica y nacionalista, contard con bases ideo
16gicas y juridicas del liberalismo. Por lo tanto,debe ser
una educacidn inteéral, es decir, favoreceri el desenvolvi
miento de los aspectos: fisicos, intelectuales y emociona-
les, esto es, propiciarid el desarrollo de todas las poten

cialidades de la personalidad humana.



II. CONTEXTO HISTORICO NACIONAL

El porfiriato y su polftica educativa

Hasta la indevendencia, la educacifn que se impartfa era pri
vilegio exclusivo de los mestizos; a los indfgenas y a las
castas se les negaba la posibilidad de recibir una educ;ciﬁn
elemental. Los casiques vy sus familiares, tenfan acceso a
la educacién elemental. Esta se encontraba a cargo de las
Srdenes religiosas que sS5lo ensenaban religibn, castellano y

algunas t&cnicas artesanales.

La lucha armada culmina con la promulgacifn de la independer
cia el 27 de septiembre de 1821, en que se proclamé en forma
definitiva la soberania de la nacidén con respecto a Espafia.

La independencia de M&xice plantea la necesidad de organizar
nuevamente la vida econfmica~socio-educativa del pais. Para
-ello era menester gue el cuerpo legislativo aprobara la pri-
mera Constitucibn Politica (1824), para que el Estado deter-
minara sus funciones y objetivos; mientras esto sucedia, los
rcpresentaqtés gubernamentales asumfian la responsabilidad de
los servicios educativos pfiblicos, mediante la aplicacifn de.
t8cnicas innovadoras de la ensefianza mutua. Es en este‘perig
do cuando la escuela lancasteriapa tiene gran importancia co
mo impulsora de la educacién elemental en México. En 1822

la compaififa lancasteriana estableci6 la primera escuela pri-

mlfia en el Distrito Federal y después en algunos estados,
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el crecimiento de este tipo de establecimientos fue ripido,
debido a la intervencifn del Estado en la instruccién pGbli

ca.

La nueva Constitucién promulgada el 4 de octubre de 1824,
establecia por un lado la repGblica representativa popular
y federal, la divisién én tre poderes, la soberania popular
y la libertad de pensamiento; pero por el otro, la toleran-~
cia relimiosa y los fueros eclesidsticos y militares, propi
. ciaban que el clero continuara monopolizando la educacién,
a pesar de los esfuerzos oficiales para difundirla, sin em-
bargo a juicio de Alvarez Barret

el s610 hecho de haberse dado al pais un ré&gimen insti

tucional, abria una puerta a las reformas; y la reforma

?g?cativa estaba siendo reclamada por todos los hombres
Estos hombres, José Ma. Luis Mora, Lorenzo zavala, Andres
Quintana Roo, Manuel E. Gorostiza y Juan Rodriguez Puebla,
éomandados por Valentin G&mez Farilas,-quien habia quedado
como Presidente en sustitucidn del general Antonio L&pez de
Santa Anna- en 1833 lanza la reforma educativa misma que
fue esencial en el laicismo mexicano: libertad de ensefianza,
entendiéndola c¢8mo la destruccifn del monopolio que las ins
tituciones eclesifsticas habfan ejercido durante varios si
glos sobre la educacién. Con esto, se delimitaba por prime
ra vez en México la competencia del Estado respecto a la -

educacibn.

(1) Camilo Arias Almaraz (et.al), Historia de la Educacion -
en Mé&xico (Mé&xico, D.F. ed. S.E.P. Instituto Federal de
Capacitaciftn del Magisterio, 1962), tII, P. 17
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La reforma de 1833, suprimié del ejercicio docente y de la

investigacidén, a la Real y Pontificia Universidad, y cres 1la
Direccidn Generxral de Imstruccidén PGblica para el Pistrito vy
Territorios Federales, que coordinaban y distribufan los ser
vicios educativos; como fueron los de formular reglamentos,

nombrar maestros, aprobar libros de texto, incrementar 1as
escuelas primarias. También se abolderon los castigcs corpo
rales y las medidas disciélinaxias que reprimfan y mutilaban
la personalidad del educando. de igual foxma quedd prohibkida
la costumbre de gque los ninos asistieran obligadamente a la
‘celebracibn de fiestas religiosas, las cuales representaban

pérdida de tiempo.

se fomentd la instruccibdn elemenrntal para hombres y mujeres,
nifos y adultos; se aconsejaba esteblecer dos escuelas noc-
turnas y se fundaron escuelas normales con el prop&Ssito de
preparar un profesorado conciente de su labor social y debi-

damente capacitado para la instruccidbn.

La ensefianza superior por su parte qued$ reorgamnizada con el
eastablecimiento de seis escuelas de estudios preparatorios,

ia de estudios ideoldgicos y nhumanidades, la de ciencias fi-
sicas y matemiticas, la de ciencias médicas, la de jurispru-

dencia y la de clencias eclesiisticas.

Se cref6 la Bilioteca Nacional y se le asignaron tres mil pe-
scé anuales para la adquisicibn de obras fitiles, y se cred

el Teatro Nacional.
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Las medidas reformistas educativas tomadas por Valentin G&-
mez Farfas fueron acogidas con desagrado entre los represen

tantes del clero, el magisterio y la poblacién de tendencia

consexrvadora. En diferentes partes de la repfiblica surgen

manifestaciones de descontento y rebeldfa. Es asi como el
programa de educacifn p@blica para el pueblo mexicano queds

desprovisto de alternativa para fructificar, debido. a 1la

ihestabilidad gue reinaba en el pais. Un ejemplo de ello,

fue =1 golpe de Santa Anna a su propio gobierno en 1834,

cuando declard sin validez la reforma educativa de G6mez

Farias y restablecif los lineamientos conservadores en 1la
instruccién pGblica. La reforma educativa de 1833, no cris
talizl en su momento, dentro de los factores adversos, tam
bién estuvo la flexibilidad que otorgé a cada gobierno esta

tal para que ajustase los criterios legislativos locales y
sus recursos disponibles a la educacién pGblica respectiva;
medida gue trae como consecuencia una marcada diferencia de

los gervicios educativos entre los estados favorables por

el desarrollo y aguellos gque se encontraban mis abandonados.

El esfuerzo de GSmez Farfas no alcanza los lfmites de una

educacién popular, sin embargo es innegable que trazaria los

derroteros de la educacién pGblica en México.

purante los gobiernos de Benito Judrez (1867-1872) y .Sebas

tisn Lerdo de Tejada (1872~1876), el Estado orienté y legis

16 el sistema educative, asfi gue las leyes y reglamentos de

instruccifn pGblica para organizar el sistema escolar,
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aunque s8lo abarcaba al Distrito y Territorios Federales, fue
ron seguidas ~supuestamente~ al pie de la letra por casi to

dos los estados.

Las principales leyes consistfan en establecer la obligatorie
dad de la ensefanza elemental, imponiéndo castigos a los pPa
dres o tutores que no cumplieran con enviar a sus hijos a la
escuela; y a los nifnos que asistfian regularmente a ella, se
les estimulaba con un sistema de premios. Dentro de las mis
mas leyes de instruccidn pfiblica, tambi&én se les encargaba a
los ayuntamientos el establecimiento de escuelas en los si
tios m&s poblados, y se les encomendaban hacer un llamadoa h
filantropfa de los hacendados, para que implantaran escuelas
cercanas a los establecimientos de trabajo, con ayuda de los
ayuntamientos. El presidente Lerdo de Tejada, sostuvo una po
1ftica radical que lo llevd a convertir en constitucionales
la Leyes de Reforma, anexando a la Constitucifn, la ya expedi
d; Ley de Adiciones y Reformas a la Educacidn de septiembre

‘de 1873, que prohibia la existencia de todas laz Srdenes relil

giosas.

Con respecto.-a 1o normativo realizado por Lerdo de Tejada, lo
mis sobresaliente fue la expedicidn de la Ley del 10 de

diciembre de 1874, que en su articulo 4o, constitufa el laicis
mo estricto y suprimia la instruccién religiosa en todo el sis

tema educativo oficial, federal, estatal y municipal. He aqufi

el articulo textual:
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La instrucciétn religiosa y.las prdcticas oficiales de
cualguic.r culto quedan prohibidas en todos los estable—
cimienhtos de la Federacibn, de los Estados y de los Mu-
nicipios. Se ersenari la moral en que por naturaleza de
la institucibr. lo permita, aunque sin referencia a nin
gGn culto. (2) -
Ia reforma emprendida por Julrez v continuada por Lerde de
Tejada constituye el punto de partida del proceso educativo
del porfiriato. Dicha reforma establecif que la . gratuidad
de la ensefnanza fuera especialmente para los nifios pobres, y
que se impartiera con fondos de los duenos de las fincas y
haciendas; impulsé la obligatoriedad de la instruccibn, y en

cuanto a la orientacifn tefrica se inclin6 decididamente por

un laicismo positivista.

Las medidas tomadas para reglamentar el sistema educativo
son la base sobre la cual el Estado inicia su intervencidn

en la educacifn y los resultados finales de los gobiernos de

Judrez y Lerdo de Tejada son los siguientes: "en 1857 asis-
tian 12% del total en edad escolar"” (3) "en 1870 hay en el
pais cerca de 4 000 escuelas primarias®™, (4) v "en el afio

'siguiente aumentan a 5 000 escuelas”. Tres afios mds tarde

{(2) Jorge Tamayo, Introduccidn a la Ley Orginica de Instruc
cibn Pfiblica en el D.F. 1867-1967. (M&xico, D.F.: UNAM,
1967), p. 26

{(3) paniel Cosio Villegas, Historia Moderna de Mé&xico, {(M&xi
co. D.F.: Ermes, 1973), t I pp XXI XXII

(4) José& carrillo, Sociologfa de la Educacién de la Reforma
a li3Constituc16n de 1917, (México, D.F.: Galeza, 958),
P 8
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(1874) el ntmeroc de escuelas ascendi& a un total de 8 103
con 349 000 alumnos. Del total el 65% eran sostenidas por

los municipios, el 7% por la federacién y el 28 por los par

ticulaes. (S)

roa recursos destinados al ramo educativo, no permitieron la
expansifén escolar que demandaba el pais, como trampoco, mejo-
rar el salario al magisterio, gue para esa &poca en el Dis-

trito Federal era aproximadamente de $45,00 mensuales. (6)

Con los gobiernos de Juatrez y Lerdo de Tejada, el sistema eg
colar estuvo organizado de tal forma gue s6lo abarcé al Dis-
trito y Territorios Federales, por lo mismo no se puede ha

blar de una educacién popular, pero sI de una educacién ptG-

blica.

Bl triunfo del liberalismo establece las condiciones para el
desarrollo econémico capitalista. Esto podria lograrse por
medio de un gobierno central, gue se encargara de obtener la
paz interna lo cual no fue posible para los gobiernos libera
les. ‘Por lo tanto, la pegquefia burguesia naciente, asf como

los terratenientes impulsaban la confirmacifn de la ' dicta-

dura para proteger sus intereses y promover Su progreso.

(5) Jos€& DIiaz Covarrubias, La Instruccifn PGblica en Mé&xico,
(M&xico, D.F. Imprenta del Gobierno, 1875), p. 11

(€) Antonio Barbosa Heldt, Cien afios en la Educacién de Méxi
co, (M&xico, D.F.: Pax-M&xico, 1972), p. 73 -
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El punto fundamental del gobierno de Porfirio Diaz, fue 1la

estabilidad politica que logra a trav&s de la estrategia que
consisti6 en tomar las medidas necesarias para atraer a Méxi
co la inversidn extranjera. Justificando asi que el capital,
la técnica y los mercados que los extranjeros tenlan bajo su
dominio eran indispensables para el desarrollo de México,pueg
to que el pails carecfa de capital, y de recursos humanos -

capacitados.

Al capital extranjerc se le entregaron las concesiones de -
los ferrocarriles, las finanzas, el alto comercio interior,
la minerfa, la explotacibén de las materias primas, los cam
pos de inversifn totalmente libre, gue tomaron en su exclusi
vidad jos norteamericanos, los ingleses, los franceses, pues-
to que el capital nacional se presentaba temeroso de abando-
nar el pequefio comercio y la hacienda. Se fortalecif la cla
se dirigente nacional, formada en torno a la propiedad agri-
cola,con nna proporcién de burguesia nacional muy baja, in

versionista en el sector manufactureros: textil, papel, vi-

drioc, étc.

Durante el porfiriato, en .su primera etapa se observd una
aceleraciéneﬁ el crecimiento del pais, y un estancamiento al
iniciarse el presente siglo, esto iltimo, se debid a desequi
1librios gue produjeron por una parte, la consolidacién de la
inversidén extranjera que absorbif la materia prima a un mini
mo costo, y por la otra, la gran hacienda tratando a toda

costa de consarvar su seborfo. El1 crecimiento gue se dio en
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la primera etapa no beneficio en lo absoluto al campesino,ni
al artesanc, ni al obrero, pero el estancamiento sf, los per
judicd gravemente, puesto gue los precios se elevaron consi-
dexablemente, mientras que los salarios, no aumentaban; sino

que continuaron siendo similares a los de 1910.

La dictadura se sustents en un régimen de privilegios, dque
constantemente abria nuevas posibilidades de beneficio para
la clase dominante, en contraste con el sometimiento de las

demis clases socialeg, al servicic de los privilegiados.

El porfiriato adem&s de haber encontrado establecidas las con
diciones politicas, sociales y econ&micas para consolidarse,

heredé las ideas del grupo de intelectuales denominados "posi
tivistas mexicanos”, entre los que se cuentan Gabino Barreda,
-introductor del positivismo en Mé&xico- Porfirio Parra, Telés
foro Garcia, Joaguin Baranda, Miguel y Pablo Macedo, Justo
Sierra, José Ives Limantour, Emilio Rabasa. Estos pensadores
sustentaban sus postulados en la filosoffa de Comte, que sos-
tenla en su teorfa el “orden" por la naturaleza misma de las
cosas, lo cual era —-segfin los cientificos positivistas- total
mente necesario para 1la sociedad de este pais que surglia del
caos, y con el cual no podria llegar jamis al progreso; por
lo tanto México debfa progresar por medio de la institucién

de un gobiermo fuerte que mantuviera el oxden, aGn por la

fuerza.
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El positivismo fue la bandera que Diaz levant8, y con la que
se afianzé en el poder un tercioc de siglo, con un gobierno
centralista gque concentraba todo el poder en el ejecutivo,ca
si nulificando los poderes legislativo y judicial, su lema

fue: orden, paz y progreso.

Consolidada la paz y el orden en el porfiriato, el gobierno

se interesa por el crecimiento econdmico y la educacién na
cional, sin embargo, la educacifn en este perfodo al igual
gue en administraciones anteriores, solamente se logra lle
var a ia practica en el Distrito y Territorios Federales. La
educacién en los egstados no contd con el impulso suficiente,
pues los fondos gque se neéesitaban para este reglén, hHabfa

que destinarlos a otros fines, para reforzar el régimen.

La politica del gobierno de Porfirio Diaz, nos presenta dos
prop&sitos antagfnicos fundamentales. Por una parte, el de
seo de difundir ia educacién por todo el pais y a todos 1los
sectores —ante la necesidad que tiene el Estado de reafirmar
se en su predominio- para hacer de la instruccién el factor
Véundaﬁenﬁal de la unidad nacional; y pof la otra, encontramos
que el gobierno fizxderal no impulsd el desenvolvimiento de la
escolarizacién estatal y municipal, puesto que no se apoy6 1la
labor de sus Kinistros, restringiendo la educacidn solamente

a los sectores urbanos.
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Para valorar en su justa dimensifn los alcances de la politi
ca educativa del porfiriato, conviene tener presente que
varios fueron los Ministros de Justicia e Instrucci6n PGbli~
ca que tuvo esta dictadura, no obstante nos ocuparemocs de
los dos mS&s importantes: Joaquin Baranda y Justo Sierra quie
nes, conociendo las necesidades y problemaz eduscativos del
pals, actuaron frente a &stos en forma positiva, a pesar de
las limitaciones antes mencionadas, y contaron con la liber-
tad suficiente para desarrollar en gran parte sus ideales,im
primiéndo a la educacidn nuevas directrices con grandes avan
ces. Baranda y Sierra eran representantes del liberalismo
gue coexistia en el gobierno de Diaz. Ambos lucharon por £i
nalidades comunes, Joaquin Baranda desarroll$ su labor cuan-
do ocups el Ministerio de Justicia e Instruccidén Ptiblica
(1882-1901). Y Justo Sierra, participa en la problemitica
educativa, cuando era Periodista, Diputado, Oficial Mayor y
finalmente como Ministro de Instruccién PGiblica y Bellas Ar-

tes (1905-1510)

Accibn educativa de Joaquin Baranda

Joagquin Baranda sostenia la tesis de que los problemas econl
micos-politices~sociales, se resuelven déindole al pueblo una
educacién bisica (ensefianza primaria). B2Ademds consideraba

gue la instrucciSn tenia fundamentalmente importancia para
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la independencia nacional, pues " ... un pueblo ignorante

es mis ficil de dominar gue un pueblo ilustrado ... " (7)

Baranda en su trayectoria educativa, consider§ que para ini
ciar su labor, lo m&s importante era unificar las institucio
nes educativas, preferentemente gque trabajaran bajo la direc
cibén del Estado, que era el mis indicado y podia disponer

del presupuesto necesario para expandir la educacién.

Para desarrollaxr una labor educativa eficaz era menester pre
parar a los maestros, con este fin se fund® en el ano de

1887 la Escuela Normal para Profesores de Ensefianza Primaria.
Una vez instalada, Baranda toma a su cargo la funcifn de ex
pedir titulos a los egresados de esta escuela; funcidn que

antes realizaban los ayuntamientos.

Con esta medida establecfa un limite a la libertad profesio

nal lo cual ilustra la siguilente cita:

segGn el artficulo 3o de la Constitucifn, la ensefianza
era libre, tocando a la ley determinar que profesiones
necesitaban titulo para su ejercicio, y con qué requisi
to se debia expedir. La reforma, promulgacién de una
ley org&nica, o la reglamentacifn de ese precepto, en
trafiaba tres problemas, algunas veces confundidos para
la educacibn de la &poca; el primero la libertad de en
sefianza; el segundo, la libertad profesional, gue en es
te caso, especialmente, interesa en cuanto a los profe-
sores de las escuelas primarias, y el tercero, la obli-~
gatoriedad de la ensefianza ... (8)

(7) Joaquin Baranda, Discurso Pronunciado al Inagurar la Es
cuela Normal para Profesores de Ensefianza Primaria. (ME
xico, Imprenta Francisco Dfaz de Lefn, 1887), p, 6

(8) Cosio villegas, t. I p. 537
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Al afio siguiente de la fundacién de la Escuela Normal, se
logra la promulgacifn del articulo que establecia la ley de
instruccién obligatoria, la cual determinaka la obligatorie
dad de la instruccién primaria elemental, en el Distrito y
Territorios, Federales para menores de 6 a 12 afios, sin dife
rencia de sexo. Esta ley se aplicaba tanto en la escuela

oficial como en la particular o privada.
De la misma forma,

se logra la aprobacitn de los articulos que obligan a
los dueifios de fidbricas y haciendas, asi como tambi&n a
los que ejercian la patria potestad, a comprobar afio
con afio que los menores gue dependfan de ellos habfan

asistido a una escuela. Estableciendo para quien no

cumpliera con su obligacifn, multas y sanciones que
iban de 10 centavos a diez pesos, o arresto de uno a
diez dias. (9)

La promulgacifén de estas leyes a pesar de haber sido un &xi
to, no se puede afirmar que haya contribuido en gran medida
al desarrollo del sistema educativo, porque se limitaban s§

lo al Distrito y Territorios Federales,

AnteAesta ley descriminatoria, Baranda busca la forma de
continuar luchado por una educacifn obligatoria a nivel na
cional, por eso, convoca a un Primer Congreso Nacional de
Instruceisdn (1889-1890). En este congreso, se plantean Y

discuten los puntos fundamentales gue Baranda se habia tra-
~ zado en su politica educativa. En una forma general mencio

namos a continuaci6n los mis importantes:

(9) Ibid., p. 555
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a) la extensidn de la escuela rural a la hacienda v ter
minar con la cruel explotacién;
b) la educacibén indigena;
" c) una atencién preferente a la escuela primaria;
d) la reiteracifn del laicismo, como consecuencia forzo

sa de la independencia de la Iglesia y del Estado.

Este filtimo punto creb conflicto, puesto gue los cat68licos
veian en el laicismo un ataque a sus creencias religiosas, y
una invasién a sus derechos. A lo que el gobierno federal

declard que su propbsito no era descatolizar, sino desfanati

zZar.

También se discuti®d el problema acerca de las escuelas de
pidrvulos, y de adultos, de la necesidad de introducir en la
ensefianza los trabajos manuales y la educacién f£isica. Ast
como de una mejora en la retribucién a los profesores, y de

la necesidad de organizar la inspeccibn esceolar.

Para discutir lo prouesto en este Congreso Pedagbgico, se
formaron pegquenas comisiones que discutieron y analizaron
lias propuestas, ampliando algunas para enviarlas al Congreso

de la Unibn para su aprobacidén.

No siendo suficientes las sesiones de este Primer Congreso

péra plantear el gran nGmero de problemas educativos gue in
quietaba a todos los delegados de la repfiblica, Baranda' wvio
la necesidad de celebrar un Segundo Congreso Nacional de Iné

truccién PGblica gue permaneci6 del lo de diciembre de 1890
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al 28 de febrero de 1891.

En este Segundo Congreso se abordaron y resolvieron temas,

acerca de la ensefianza normal, preparatoria y profesional,

ademis

de otros aspectos de la ensefianza bdsica gue no se ha

bian tocado en el anterior Congreso.

Para concluir con la obra de Joaquin Baranda, gque fue sumamen

te extensa, se generaliza con el anidlisis gue hizo de ella

Francisco Larroyo.

Baranda inaugura un nuevo. estilo de polftica educativa. A
la luz de ella, puede explicarse sus &xitos en este ramo

de la Administracién. En su forma de hacerla puede adver-
tirse las siguientes directrices:

a)

b)

c)

4q)

e)

£)

Consibe la tarea de la politica sducativa en forma de
sistema y plan. Cada uno de sus proyectos aparecen si
tuados en un lugar preciso e inequivoco, dentro de un
cuadro de realizaciones.

Estudia bien y detenidamente en cada caso los antece
dentes histbricos y las circunstancias del momento,-
en relacidn con la institucifn pedag&gica planeada.
Los hechos se entienden mejor cuando se les concibe
como momento de una evolucidn histérica.

Busca, para encauzar sus reformas, apoyo permanente
en las gentes no s6lo de gran prestigio nacional, si
no tambi&n en los pedagogos especialistas. Entre sus
colaboradores contS siempre a los maes+tros mds distin

guidos de la E€poca.

Concede gran importancia a la propaganda, siempre dis
creta y eficaz. No lucha cotra la opinién pGblica; la
instruye.

Sin excepcidn, pone el valor de las instituciones por
encima del destino de las personas. Cuando es preciso
sacrificar la carrera politica de un hombre. El1 mis
mo fue victima de la politica personalista de Liman-

- tour.

En f£fin, reviste a las instituciones creadas o funda-
das de la forma juridica. Como gran jurisconsuto,con
cibe el derecho a manera de la espina dorsal de la vi
da colectiva. (10)

(10) Francisco Larroyo, Historia Comparada de la Educacifn en
México, (13a. ed. M&xico, D. F.: PorrGa, S.AR., 1679), Pp.

356
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Accibn educativa de Justo Sierra

Baranda renuncia a la cartera de Justicia e Instruccidn PG-
blica, en abril de 1901. Fue sustituido por Justino Fernin
dez, que presentS su primer iniciativa a la Cimara de Dipu-
tados, en ella pedia que se creara en el Ministerio dos &fi
¢ialias mayores que después se convirtieron en subsecre-—
tarfas: la de Justicia y la de Instruccibén PGblica. En ju
nio de 1901 es nombrado Justo Sierra representante de &sta

Gitima. Ya estando integrado directamente a la educacién co
mo subsecretario, realiza el proyecto para la instauracién

de la Secretaria de Instruccién PGblica y Bellas Artes, que
se crea el 16 de mayo de 1905 y Justo Sierra es nombrado Mi

nistro el lo de junio del mismo afic.

Implantd sios ideas filos6ficas en la educacibn gue fueron
las mismas del positivismo, pero con un sentido m&s humano vy
benéfico a los interes populares, tenla clara visi6n del fu
turo de México, y con respecto a los fines de la educacién y
la influencia gque &sta tiene en el desarrollo econémico, es
tiﬁaba necesario la preparacién de hombres aptos para la pro
duccibn en todos los 6rdenes. De ahf gque sostuviera:
Desde el operario capaz de afrontar la competencia del
extranjero, poseedor de una buena educacién té&cnica has
ta el espiritu dirigente dotado ampliamente de capacida-
des requeridas por la misibén social que le esti encomen-
dada, la escuela debe dar a cada quien una adecuada pre
paracidén para la vida, de acuerdo con sus capacidades y

y aptitudes {(ya que) sin hombres bien preparados, son im
posibles el gobierno y el progreso de las naciones (11)

(11) Barbosa Heldt, p. 106
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Los jardines de nifios fueron objeto de creciente atencibn,
otorgS becas a maestros en el extranjero, con la finalidad
de que trajeran nueves sistemas pedagbgicos. Fue el prime
ro en fundar escuelas té&cnicas agricolas Yy de capacitacidn
obrera, captando la vinculaci®n entre la educacién y el

trabajo.

Puntualiz8 que la mala alimentacién de la nifiez es un factor
negative en la educacifn, tratando de solucionar esto por me

dio de desayunos escolares:

El presidente Porfirio Diaz encargs a la Secretaria de
Justicia e Instruccidn en 1885 gue estudiara la manera
de proporcionar desayuno a los alumnos gue por falta de
alimento no asistfan a la escuela ... Al ponerse en ser
vicio el desayuno escolar, algunos ge resistfian porque
lo conceptualizaban una limosna, de modo gue, para evi
tar esos recelos, se dispuso gue los directores de lasg
escuelas los acompaifiaran a la mesa, haciéndoles compren-
der que el gobierno lo gue deseaba era atenderlos como
hijos, sin humillarlos. Dos dé&cadas después Justo Sie-
rra proyectd proporcionar un poco de atole y un pedazo
de buen pan a los alumnos de las escuelas primarias ofi-
ciales y a los de artes y oficios; y para evitar los re
celos de 20 aiios antes, hizo ver la conveniencia de gque
con el tiempo cada alumno contribuyera de alguna manera
a este servicio. (12)

Justo Sierra va dando ademids, forma a los proyectos de los
Congresos de Instruccibn 1889-18%0 y 1891 y organiza un Con
greso Nacional de Educacién Primaria fundamentandose en los

Congresos convocados por Baranda. Con el propbsito de dotar
de unidad y continuidad al sistema educativo nacional, luché
por el restablecimiento de la Universidad de Mé&xico que ha

bfa sido clausurada en 1865, y gracias al apoyo que le otoxr-

(12) Cosio villegas, p. 566
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g& el Presidente para esta idea, el Congreso de la Uni&én -
aprobs el 24 de mayo de 1910, el decretoc que restablecié la

Universidad de México.

La inauguracién de la Universidad Nacional de Mé&xico se lle
v86 a cabo el 22 de septiembre de 1910, con asistencia - del
Presidente de la Rep(iblica, su gabinete y representantes de

universidades del mundo.

Sierra, como Baranda se supo rodear y aconsejar por un gru
po de distinguidos educadores, gue ademds de su buena prepa
racibn tebSrico-prS&ctica, sabian interpretar los anhelos pe
dagb6gicos de los profesores, a través de medidas y disposi-
ciones que tendifan a corregir, los vicios y fallas ofiz
les. Es asi como a partir del porfiriato con los principi-
os de estos visionarios de_la educacidn se inicia el ' desa

rrollo educativo.

La importancia que revistif la obra educativa del porfiria-
to, gqueda cifrada en dos administraciones educativas, la de
Joagquin Baranda y la de Justo Sierra. 1la politica ejercida
por estos dos Ministros de Educacidén, en cuanto a construc-
cibn tebrica fue evidente; fueron tres Congresos de Instruc

cién Nacional:

un magnifico diseno de la educacibén popular, de la edu
cacibn integral, de la educacién liberal, de la educa-
ciftn nacional, de la educacifn para el progreso, y ca
da uno de estos enfoques en sus mis acusadas caracteris
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ticas: educacién fisica, intelectual, moral, est&tica,
educacién laica, obligatoria y gratuita, educacidn para
la salud, para el progresoc. (13)
Durante la dictadura, ciertamente no se abandoné el tema de
la ensenanza, pedagogos y politicos lo llevaron a polé&mica
en diarios, tribunas, congresos, pero a pesar de la concien
cla educativa que se logrs despertar, no fue mis alls de

una simple reforma de planes, programas y m8todos escolares.

El porfiriato integr6 un sistema de instruccién oficial en
el Distrito y Territorios Federales, que iba desde el jardin
de nifios hasta la Universidad, con los elementos educativos
que le proporcionaron los gobierno de Jufrez y Lefdo de Teja
da, sin embargo, la politica educativa del porfiriato, por
su contenido ideolfgico se preocupd esencialmente por formar
un hombre individualista, al servicio del sistema imperante,
olviddndose de la instrucci6n popular principalmente en sus
etapas t&cnicas y rural. La escuelas de artes y oficios deg
tinadas a la educacifn técnica prosperaron en el sentido de
gue los planes heredados por antiguas administraciones . se
conservaron, pero ne hubo ningfin incremento importante de es
te tipo de planteles. Respecto a la educacifén rural la prdc
tica llevada a cabo por la dictadura fue nula, sin embargo,
en su (Gltimo intento por acercarse al pueblo, el porfiriato
invent6 la escuela rudimentaria, que no alcanzf a poner en
pré&ctica. FPue el Presidente interino Francisco LebSn de 1la
Barra, quien decret$ su fundacibn.

(13} Luis Alvarez Barret, f(et.al) Historia de la Educacifn

P Gblica en M&xico "Justo Sierra y la obra educativa del
porfiriato, 1901-1911" (Mé&xico, 4.F.: SEP-FCE 1981), p.

1711
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En los otros niveles educativos, el avance no fue superior:
los servicios de ensefianza primaria finicamente alcanzaron el
Distrito y Territorios Federales, las capitales de los esta-

dos, la ciudades y villas importantes.

Todavia mis dramitico fue el caso de las escuelas de artes,"
pues fueron minimos los estados que llegaron a contar con un
conservatorio de mGsica y una escuela de artes plésticas.Au&
gque justo es reconocer que los gobiernos locales y municipa-

les adoptaron la modalidad de las bandas de mfisica.

Los jardines de nifios nacen en esta &poca, pero desgraciada-
mente no se puede considerar como un servicio que se extjenda
a las masas populares, pues son minimos los que se crean, mis
bien vendria a ser un ejemplc de lo que introduce al nifio a

los servicios escolares.

En el nivel de educacidn superior, la situacidén fue diferente
la Escuela Nacional Preparatoria, fue ejemplo del plan educa-
- tivo del gobierno, el mismo que se propagd por todo el pals;
todos los estados tuvieron su escuela preparatoria, y en oca
siones mis de una, la vieja tradicién liberal de los Institu-
tos Cientfficos y Literarios, de los Colegios Civiles y de

los Liceos no s6lo se sostuvo, sino que importantemente me-
jors en el contenido de su ensehanza y manejo del equipo di-
dictico. Todos estos colegios tuvieron laboratorio quimico,

gabinetes de fisica, observatorios metereolSgicos y astronémi
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cos, museos de historia natural y de arqueologfa mexicana vy

bibliotecas pfiblicas.

Esto confirma que la preocupaci®fn del gobierno de Porfirio
biaz no habfa sido la educacién popular, sino la ensefianza su
perior, gue estuvo‘al alcance de una minorfa privilegiada, no
obstante las amplias dotes de Ministros de Educacidn como Ba-
randa y Sierra, que indudablemente comprendieron los anhelos
pedag8gicos del pais: La politica .educativa se Limits casi a
la capital, dejando en €l olvido a la poblacidn campesina e
indfigena.
En esto el porfiriato se retrataba de cuerpo entero, la
accidn educativa del gobierno se ejercia exclusivamente
en la clase media de los centros urbanos, con la vana
pretensifn de crear una &lite de la gue manaria mds tar
de la luz redentora de todo el pueblo mexicano; el pobla
do pequeiio, el campo es decir, el pais, recibirfia alguna

vez, con el andar 'necesario’' del tiempo el agua de
aquel distante manantial. (14)

Afios de revolucidn y crisis educativa

Con el triunfo de la revolucibn mexicana‘en 1911, se obtiene
la destitucién del poder y el exilio, a Paris del dictador

Porfirio pilaz.

El 1o de junio de ese mismo afo, durante el gobierno interino
de Francisco Lefn de la Barra, se promulgé el decreto de crea
ci68n de escuelas rudimentarias. El objeto de &stas fue ense-

fiar A los indfgenas a hablar, a leer y a escribir en castella

". (14) Guadalupe Honrby Huitrén, Politica Educativa de la Revo =~

lucién (1510-1940), M&xico, D.FP.: colecciSn SepSetentas,
S.E.P. 1975), p. 14, citando a panliel Cosio Villegas en

Extremos de Am&rica.
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no, asfi como la ejecucibén de las operaciones m&s elementales
de aritmética. Este tipo de instruccidn se impartfa en dos
cursos anuales y no seria obligarxotia, sino gue se otorgaria
a cuantos analfabetas lo solicitaran. La finalidad de pro-
mulgar este decreto, fue establecer la escuela rudimentaria,
principalmente en los lugares donde el Indice de analfabetis
mo fuera mayor, y dar el primer paso para intréducir la ins=-
truccidn elemental en los estados, con esto se iniciaba la
federalizacifn de la ensefianza; fundamento importante para la
ley que establecis tiempoe despu&s la Secretaria de Educacidn
PGblica. Por primera vez el gobierno federal intervenia en la
educacibén que se ejecutaba fuera del Distrito y Territorios
Federales. Algunos estados protestaron, considerando gue es-—
te decreto minaba su soberania, no obstante, tal reprobacidn
no trascendi6. El Zjecutivo Federal se respaldé en el Art.
30 Constitucional que sefialaba la libertad de ensenanza, y na
die podia impedir que se impulsara la educacifn primaria en

cualquier lugar de la repGblica.

Pero con tﬁdo y todo, la escuela rudimentaria tuvo que ehfregr
tar otros problemas, tales como la seleccifn de sus profeso-

res, -por (ltimo tuvo que recurrir a jSvenes con nivel de
primaria superior- y la carencia de supervisidn y orienta-
cién de este servicio educativo. La poblacibn rural les cali

fic6 a estos establecimientos "escuelas de peor es nada”.
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Durante el gobierno de Madero las escuelas rudimentarias son
incrementadas minimamente, por falta de recursos econdmicos.
Alberto J. Pani, como Subsecretario de Instruccifn PGiblica y
Bellas Artes, abrib una encuesta pfiblica para conocer, a ni
vel nacional el funcionamiento de las escuelas rudimentarias.
Los resultados de la encuesta, confirman que este tipo de es
tablecimientos no llenaba las aspiraciones de los obreros ¥y
campesinos, su estrecho alcance de ensefianza se quedaba en -

la mera instruccién, carente de contenido social y cultural.

En febrero de 1913, cae el gobierno maderista, y con el bre-
ve gobierno de Victoriano Huerta, no hay avance en ningGn ru
blo de la administracién y mucho menos en el educativ&. El
afio y medio, gue aproximadamente, permanecif en el poder, go
bernd dentro de inseguridades ¥ anarquia. En el Ministerio
de Instruceién Ptiblica y Bellas Artes hubg cinco representan
tes de corta estadfa, entre estos uno que permanecid ' dos
dfas en el cargo. Sin embargo, hacia fines de 1913 y durahte
1914 ia instfuccién rudimentaria lleg6 a incrementar sus plan
teles a 200, con asistencia de 10,000 alumnos aproximadamente
(15} Los fugaces gobiernos emanados de la Convencién de
Aguascalientes alternaron el poder con el goblerno de Carran-
za, al igual gue los Ministros de Instruc¢zifn PGblica y Bs

llas Artes.

(15) Larroyo, p. 404
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Con el Pre-constitucionalismo, Caranza integra su gabinete
el 16 de agosto de 1914, nombrando para el Ministerio de Insg
truccidn a F€lix F. Palavicini, guien estando ya en el cargo
Gnicamente se concreta a ordenar medidas qgue eviten lo menos
posible la interrupciSn de actividades en los planteles esco

lares del Distrito Federal.

Paralelamente a la labor educativa de Félix F. Palavicini,
Ministro de Instruccidn PGblica y Bellas Artes, estuvo la de
sus homSlogos Jnsé& Vasconcelos, Joaguin Ramos Roa y Otilio

Montano representando al gobierno de la Convencién de Aguas-

calientes.

De este pericdo data la escuela tecnolfgica. Hubo gran inte-
rés por fundar establecimientos de esta Indole, es mis, pue-
de decirse que fue el momento de arrangue del sistema de en

sefianza t&cnica superior en el pais.

En el lapso de 1915-1916, en el ramo educativo el (nico pro-
yvyecto que funcionb fue el de las escuelas rudimentarias,pues
no hay incremento de pianteles educativo, mids bien desapare-

cen algunos de los creados.

En 19317, la supresién del Ministerio de Instruccifin PGblica
y Bellas Artes, impidieron el cumplimiento de la demanda de
. los servicios educatives y proporcionaron el aumento del
(78.5%) de analfabetismo que registaba el porfiriato. Con

la supresién del Ministerio, se concedia al Municipio liber
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tad, politico-admihistativa, dejanco el servicio educativo

bajo su jurisdiccién

Con esta politica se intenté impulsar el desarrollo educati-
vo en el dmbito rural, pero al no otorgarse presupuesto fe
deral a los ayuntamientos, 1la expansién de la educacidn a

zonas rurales, se tornd un fracaso rotundo.

La finalidad de esta supresifn era fortalecer al municipio y
descentralizax la educaciSn. Pero con este experimento unica
mente se consigui un marcado retroceso en el ramo. Las con
diciones socio-politicas y pedagSgicas no estaban dadas para
que los ayuntamientos respondieran con é&xito a un servigcio

tan importante como es el educativo.

En resumen, la educacidén popular durante el siglo XIX s6lo
alcanza pequenos y aislado esfuerzos, que se ven abatidos ,
poxr la casi permanente guerra de los anos gue fueron de 1911

a 1920, y es asi como:

De lo que pudiera parecer un proyecto educativo nacional,
no exstia mis que los restos de la Preparatoria, gque era
una sola escuela en la capital. La clase media y los ri-
cos ge educaban en escuelas particulares o en el extranje
ro, y a pesar de los pedagogos positivistas, la finica 1ns
titucién que realizaba labores de educacibn elemental era
la Iglesia, que en lo que respecta a educaci8n popular 4i-
ficilmente iba mis alli, en los vasos mejores, de sesio-
nes de catecismo. (16)

(16) José& Joaguin Blanco, Se llamaba Vasconcelos {(una evoca-
ci6n critica), (M&xico, D. F.: Fondo de Cultura Econ6mi

ca, 1980), p. 82
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Marco legal de la educacién en México (1917)

La lucha armada que va de los afios de 1910 a 1917, permite es

casos logros en educacifn, pues son timidas las formulaciones

de leyes y decretos que se llevan a cabo, todavia mis Carrxan

za comete serios equivocos pretendiendo difundir la educacién
a todas partes del territorio con ayuda econfmica privada y
en correspondencia con las leyes del pals, dicta en la Consti
tucién de 1917, en su articulo 73 la supresidn del Ministerio

de Instruccién Pdblica y Bellas Artes, que otorga responsabi-

lidad y poder a los ayuntamientos de todo el pafs, -con esta

medida los ayuntamientos tuviercn bajo su jurisdiccibn la edu

caciln ptblica- y se inicia el gran debate que sobre el ca

rdcter de la ensefianza hakrd de suscitarse. De acuerdo con

este precepto, Carranza formula su proyecto del Articule 3o.

Constitucional en los siguientes términos:

Artfculo 30. Habrd plena libertad de ensefianza; pero serd laica la
que se d& en los establecimientos oficiales ée cCucacitn y gratuita -
la ensefianza superiar y elemental que se inparta en les mismos esta~
blecimientos. (17)

Con esto Carranza se declaraba partidario de la libertad de eg
sefianza, dejando nuevamente la puerta abiexrta al clero gue por

siglos habfa venido monopolizando la educacidn.

En el Congreso Constituyente, el proyecto del Articulo 3o. for

mulado por Carranza, fue severamente criticado por el grupo

oposicionista, y finalmente rechazado, ya que se le atribuia

(17) Magdalena GSmez Rivera. (et.al) Politica Educativa en Héxl
co. 3 vols. (México, D.F.: Talleres Litho Seleccifn de Co-

lor, S.E.P. 1981), t. 2 p. 23



un car&cter conservador y regresivo que impedia cumplir,
los objetivos y necesiaades populares. Por esto quienes

opusieron a tal proyecto, propusieron el siguiente:
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con

se

Articulo 3o. Habrd libertad de enserianza; pero serd laica la que se
de en los establecimientos oficiales de edu:ac:.ﬁn lo mismo que la

de algln culto © persona perteneciente a alguna asociacién semejante
podrs establecer o dirigir escuelas de instruccifSn primaria ni impar
tir ensenanza persconalmente en ningin colegic. Ias escuslas prima
rias particulares s6lo podridn establecerse sujetdndose a la vigilan—
cia del gobierno. Ia ensefianza primaria serd obligatoria para todos
los mexicanos, Yy en los estahlecimientos oficiales serd impartiga

gratuitamente. (i8)

De esta manera gquedaron expuestas las dos posiciones con rela

cisn al contenido gue habria gue tener el Articulo 3c. Consti

tucional que rige la educacién.

Los diputados constituyentes votaron por ambas propuestas,

pe

ro guedS aprobada esta filtima con 99 votos, contra 58 para el

proyecto de Carranza.

En sintesis el caricter de la ensehanza fue:

Artficulo 30. La ensefianza es libre, pero serd laica la que se d&8 en
los establecimientcs oficiales de educacifn, lo mismo que la ensenan—
za primaria elemental y superiar que se imparta en los establecimien

tos particulares.

ninguna corporacifn religicsa, ni ministro de algn culto, podrdn es
tablecer o dirigir escuelas de instruccifn primaria... las escuelas

sflo podrén establecerse sujetindose a la vigi
impartirad

primarias
lancia oficial. En los establecimientos oficiales se
tuitamente la ensefianza primardia. (19)

gra

£1 concepto de laicismo que se imprimié en este Articulo, alu-

di8 a una educacién basada m&s que en la fe, en la razén.

(18) Ibid., pp. 26, 27
(19) Ibid., pp- 33, 34
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No conforme Carranza con esta normatividad educativa, el 2
de septiembre de 1919 envia al Congreso de la Unién una pro-

puesta de reforma al ArtIculo 30 con el texto siguiente:

Artfculo 3o. Es lihre el ejercicio de la ensefianza; pero &sta sers
laica en los establecimientos oficiales de educacifn y gratuita la
pr:.nariasuperiorylaelanentalquese imparta en los mismos. Ios

Esta propuesta tampoco fue aceptada, finalmente el Articulo 30

Constitucional integro textualmente quedS comoe sigue:s

Artfculo 3o. Ia educacién que imparta el Estado -Federacifn, Estadqg
Municipios~ tender8 a desarrollar armSnicamente todas las facultales
del ser humano y fomentard en €1, a la vez, el amor a la Patria y la
conciencia de la solidaridad internacional en la independencia y en
1a justicia.

X. Garantizada por el articulo 24 la libertad de creencias, el critc
rio que orientara a dicha educacifn se mantendrd por completo ajeno
a cualquier doctrina religiosa y, basado en los resultados del pro-
greso cientifico, luchard contra la ignorancia y sus efectos, las
servidumbres, los fanatismos y los prejuicios. Ademds:

a) Serd democrdtico, considerando a la democracia no solamente como

una estructura juridica y un régimen polftico, sino camo un sistema

de vida fundado en el constante mejoramiento econfmico social y cul-
_ tural del pueblo.

b) Sexd nacicnal, en cuanto -sin hostilidades ni exclusivismos- aten
dersd a la camprensisn de nuestros problemas, al aprovecahmiento de
nuestros recurseos, a la defensa de nuestra independencia polfitica, al
asequramiento de nuestra independencia econSmica y a la continuidad

y acrecentamiento de nuestra cultura, y

@) Contribuird a la mejor convivencia humana, tanto por los elementcs

aporte a fin de rcbustecer en el educando, junto con €l aprecio
para la dignidad de la persona y la integridad de la familia, la con
viccifn del interés general de la sociedad, cuando por el cuidado ge
ponga en sustentar los ideales de fraternidad e igualda de derechos .
de todos los hambres evitando los privilegios de raza, de secta, Ae - e
grupos, de sexos o de individuwos;

(20) Ibid., p. 34
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IT. Los particulares podrfn impartir educacién en todos sus tipos ¥y
grados. Pero por lo que concierne a la educacifn primaria secundaria
Yy normal (¥ a la de cualquier tipo o grado, destinada a chreres y a
canpesinos) deberdn obtener previamente, en cada caso, la autoriza
cifn expresa del poder pfblico. Dicha autorizacifn podrs ser negada y
revocada, sin que contra tales resoluciones proceda juicio y recurso
alguno;

‘IIT. Los planteles particulares dedicados a la eduwacifn en los tipos
y grados que especifica la fraccifin anterior deberdn ajustarse, sin

, & lo dispuesto en los pirrafos iniciales I y IT del presen
te articulc y, ademis, deberin cumplir los planes y los programas of:‘J_
ciales;

IV. Las corporaciones religicsas, los ministros de los cultos, las Ele)
ciedades por accién gue, exclusiva o predominantemente, realicen ac
tividades educativas, y las asociaciones o sociedades ligadas con 13
propaganda de cualquier credo religioso, no intervendrdn en fonmra
alguna en planteles en que se imparta educacifin primaria, secundaria
y ol y 1a destinada a obreros o campesinos;

V. El Estado podrd retirar discrecicnalmente, en cualquier tiempo, el
recanocimiento de validez oficial a los estudios hechos en planteles
particulares;

VI. la educacifn primaria serd obligaroria;

VII. Toda educacifSn que el Estado imparta serd gratuita

VIII. El Congreso de la UniSn, con el fin de unificar y coordinar 1la
educacifn en toda la Reptiblica, m&ped:.zﬁ]asley&rwariasdeﬁtuxa
das a distribuir la funcifn social educativa entre la FederaciSn, los

Estados y los Mmicipios, a fijar las aportaciones econfmicas corres—
pondientes a ese servicio pliblico y a sefialar las sanciones aplica
bles a los funcionariocs que no cumplan o no hagan cumplir las disposi
ciones relativas, lo mismo que a todos aquellos que las infrinjan (23

(21) Diario Oficial Ge la Federacifn, 5 de febrero de 1917.



IITI. VIDA Y TIEMPO POLITICO-EDUCATIVO DE JOSE VASCONCELOS

Perfil de José& Vasconcelos

En la ciudad de Qaxaca el 27 de febrero de 1882, en una fa
milia de clase media, catblica porfiriana, nacif Jos& Vas-
concelos Calderfn, hijo de don Ignacio Vasconcelos y de do

fia Carmen Calder®n Conde.

En 1884, al padre de Vasconcelos se le present8 la oportuni-
dad de trabajar como agente aduanal, esto ocasion& que sus
‘primeros anos de vida, no los viviera en un lugar determina-
do. Soconusco (Chiapas) frontera con Guatemala, fue el pri
mer lugar donde residif la familia Vasconcelos Calderén, ahi
permanecib hasta 1885, después se translada a S&sabe (Sono-
ra) zona limitrofe con Arizona. Finalmente en 1888, la fami
lia se establece en Piedras Negras (Coahuila) esta poblacién,
aungque era mayor dque las dos anteriores, no contaba con es-
cuelas. Esto obligs a la familia Vasconceles Calderfn a en
viar a su hijo, Jos&, a la escuela elemental de Eagle Pass,

Texas, a acursar la educaciédn primaria. Para ello Vasconce-

los tenia que cruzar diariamente la frontera. Esta situacién
fue decisiva para Vasconcelos, y asi pudo establecer la dife
rencia eﬁtre la ensenanza, la vida, la historia y la cultura
de ambas naciones; y esto crea en &l un espiritu nacionalis-

ta.
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La madre, por su Parte,conciente del peligro que significaba
las ocheo horas que pasa Vasconcelos en la escuela gringa,por
cada ﬁno de los libros de literatura extranjera gue lefa en
&ésta, lo iniciaba en el hogar en las lecturas de escritores

mexicanos y espafioles como: Juan de Dios Peza, Nfifiez de Arce,
Zorrilla, ete. Y tambi&n para imprimir en su hijo la creen-
cia de su propia religifn, -~la catélica- lo acostumbra a gque
realice lecturas de pasajes del evangelio, asi como lecturas
y comentarios de la vida de los santos. Por otra parte, el
padre se preocupl por inculcar elementos patri&ticos a su hi
jo, pues deseaba que &ste conociera Mé&xico, y gque lo amara
por tal raz6n anexS6 a la bilioteca ambulante de la familia,

libros como la geograffia y el Atlas de Garcfa Cubas, y Méxi-
co a través de los siglos. En esta biblioteca, entre otros
libros, se encontraba un Balmes, un San Agustin, un volumen

de Texrtuliano,los dramas de Calder6n y la historia de Jesu

cristo de Louis Veuillot.

En 1895, la familia Vasconcelos CalderSn nuevamente tendria
que viajar, porgue a don Ignacio se le presenta la oporthni-
dad de irse a radicar a Campeche o a Veracruz, y continuar
en su puesto de agente aduanal. Antes de salir de Piledras
Negras, el director de la escuela de Eagle Pass, le ofrece
a la familia intervenir ante la Universidad de Austin, para
que le concedén una beca a Vasconcelos; no obstante, dicho

ofrecimiento fue declinado cortesmente por sus padres.
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Al llegar a la ciudad de Mé&xico, Vasconcelos conoce a la fa-
milia de la madres, y su tfa Maria le regala dos libros: "la
educacidén” de Spencer, y el "Emilio" de Rousseau. Es en esta
€poca, cuando por primera vez se pone en contacto con la
educacibén positivista, doctrina contra la gue mi&s tarde lu-

cha.

Mientras le dan al padre de Vasconcelos su nombramiento defi
nitivo, Vasconcelos se queda en Toluca con su familia, e in
gresa a2l Instituto del lugar, donde cursa él primer ano de

primaria superior, -que en esa &poca la primaria estaba divi
dida en: primaria elemental, gue constaba de cuatro afios Y
primaria superior de dos afios~, “el nivel escolar regulta ser
inferxior al de la escuela de Eagle Pass; motivo por el cuakl
Vasconcelos finicamente perfeccionarfia la expresién escrita

del espaiiol.

En 1896, al ser nombrado el padre de Vasconcelos contador o
segundo jefe de aduana, e instalada la familia en Campeche,

Vasconcelos ingresa al Instituto Campechano para cursar la
secundaria. De este periodo datan las lecturas sobre Chateu-
briand, Saint Pierre, entre otros escritores franceses; amén
de todas agquellas lecturas hechas al azar, gue comprendicron
desde tratados de teorfay composicifn musical, hasta temas
astrolSgicos, mégicos y astronSmicos. El interés qgue desper-
t&_en Vasconcelos esta gama tan amplia de t6picos leidos, in

£luyS en su formacidn para desarrollar m&s tarde su labor
‘educativa.
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Cuando Vasconcelos termina sus estudios secundarios, viene
a estudiar a la Escuela Nacional Preparatoria de México. En
1899, inicia sus estudios de preparatoria; en su primer
afio comienza a absorverlo el positivismo, y en el segundo,

"una aplicaci6n pedag6gica

el programa de estudios era,
de la clasificaciftn de las ciencias de Comte", hechas por
Barreda.
En la base de la ensefianza estaban las matemdticas, 1la
qguimica, la fisica, la historia natural, la psicologia
... ademds de los cursos ordinarios, las “Academias"
gue eran "conferencias de exposicifn general y de his-
toria cientifica". Este programa era impuesto a todos
los estudiantes independientemente de su carrera profe
sional. No se trataba de preparar sélo profesionistas,
sino hombres educados, Gtiles a la sociedad. (1)
Entre las lecturas que realiza Vasconcelos en estos afios
preparatorianos, se encuentra el Ensayo de la Nueva Espafa,
de Humboldt, y El hombre y la tierra, de Eliseo Reclus.Afios
.m&s tarde, la doctrina de Reclus -gque refiere la conviven~
clia de las razas en Améxrica—- se encuentra en sus razonami-

entos sobre el problema latincamericano. (2)

Es precisamente en su iltimo afio de preparatoria, cuando se
interesa por editar una revista, cuya actividad la realiza
junto con dos compafieros de pensifin, alcanzando a publicar

cinco de seis ejemplares.

En 1901, Vasconcelos se inscribe en 'la Facultad de Jurispru

dencia, y en &sta se habian formado dos bandos entre los es

(1) Alicia G6mez Orozco, "El joven Vasconcelos (del positivis
z} anti—intelectualisqfi (tegis, UNAM, Pac. de Filo-
y Letras 1965), ‘

(2) IBid., p- 8
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tudiantes; uno comandado por Jacinto Pallares y los estudian
tes egresados de la secundaria de los estados, éste grupo os
cilaka entre el positivismo y la ideologfia liberal, el otro,
lo encabezaba Justo Sierra, Bulnes y los estudiantes de la
Preparatoria Nacional. La causa de esta escisif&n habfa sido,
porgue en el segundo Congreso de Instruccibn, se decidid su
primir el latin de los planes de estudio, aqui habia estado

muy directamente la intervencifn de Justo Sierra; Pallares

sostenia la necesidad de esta lengua muerta en la ensefianza.
Vasconcelos aunque partidario de Sierra, no dejaba de consi
derar la conveniencia de incluir el latin en los planes de

estudio. Sin embargo, el positivismo habia cerrado 1las paer

tas a todos aquellos estudios ajenos a &1.

La generacitn de Vasconcelos no estaba conforme con el plan
de estudios que proponia el positivismo, y entonces comenzl
a estudiar a fil6sofos como Shopenhauer, Kant, Euken, Bou-
troux, Bergson, Poincaré, y Nietzsche, entre otros. Esta
actividad fue realizada fuera de las aplas, casi siempre,en
casa de algunco de los estudiantes. No obstante, Vasconcelos
a pesar de sus criticas a Spencer y a las discusiones que
generaban las lecturas de Shopenhauer entre su grupo, conti-
nué siendo spenceriano, hasta que sustentd su examen profe-

sional.

En 1902, aparece su primer articulo periodistico titulados:
*Un estudiante de Jurisprudencia hace revelacicnes".En este

articulo deja ver el maltrado que se le da al campesino
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en la dictadura porfiriana. En este afo, ademis de trabajar
trata de adelantar materias con el fin de terminar su carre-
ra en menos tiempo, dicho esfuerzo se vio cristalizado el 20
de mayo de 1905, al presentar su examen profesional con la
tesis: "Teoria Dindmica del Derecho". En este primer traba-
jo formal, en general Vasconcelos se ve influenciado por el
positivismo y por el evolucionismo de Spencer en particular.
Es la &poca en gque Vasconcelos se icdentifica con la . filoso
fia spenceriana. Su aportacifn dada en "teoria Dinfmica del
Derecho”, estuvo:
en haber puntualizado, aclarado y llevado a l1l6gica con-
clusibn el pensamiento spenceriano. Vasconcelos formula
una concepcidn del dereche a partir del concepto de enex
gla. Los postulados de su tésis son los postulados del
pensamiento de Spencer, s6lo gue expresados en su propia
terminoclogfa. Mientras Spencer llega a definir el dere-
cho como "corolario de la ley de la libertad" Vasconce
los no hace sino explicar en sus filtimas consecuencias ™
el corolario y expresarlo claramente diciendo gue el de-
recho es una energfa potencial. (3)
El tnico aspecto en que Vasconcelos no coincide con el pensa
~miento de Spencer es " ... en haber identificado la Fuerza,

pri;cipia incognosible de la metafisica spenceriana, con una

*Fuerza infinitamente conciente”. (4)

En 1907, Vasconcelos consiguid un puesto de fiscal federal
an Durango: su estancia en esta provincia va acompanada por

los curso que toma de latin en el seminario del lugar, - ade

(3) Ibid., p.42
(4) Ibid., p.43
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m&s de sus lecturas hechas a Kant y Platén. Y por primera
vez, entra en contacto con doctrinas socialistas. Es un es-
pafiol de nombre José Rodriguez quien lo adoctrina "en socia

lismo derivado de Blasco Ibafiez y la literatura anarguista

de Barcelona". (5)

Cinco meses después de estar en Durango, Vasconcelos regre-
sa a la capital de la repfiblica, y se incorpora a la compa-—
fiia norteamericana de abogadoé Warner, Johnson Yy Galston;en

esta época conoce a Francisco I. Madero.

En 1908, Vasconcelos se inicia como revolucionario. En este
afio, junto con Federico Gonzdlez Garza, Manuel Urgquidi y Ro
que Estrada, entre otros, funda el partido antirreeleccio-

nista, bajo el lema: "Sufragic efectivo y no reeleccién”",el -

cual se adjudica.

En 1909, Vasconcelos contrae matrimonio. Es la &poca en que
se redacta el plan del partido antirreeleccionista, con ba
se en las ideas de "La sucesibén Presidencial" de Madero. En
este mismo afio Vasconcelos es nombrado por Madero, director
del 6rgano de publicidad del partido denominado: YE1 Anti—.‘
rreeleccionista™. Esta tribuna se opuso abiertamente al xe
gimen porfirista, demandando tanto la remocifn total de sus
~hombres, como de sus mé&todos. Esta llegé a ser el primerx
fore que hizo proselitismo revolucionario; durante los dos
o tres meses gue Vasconcelos fue director de este diario,lo

hizo brillantemente.

(5) Ibid., p. 45
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Vasconcelos continub apoyando a Madero, en ocasiones se en—
cargb de responder a las agresiones que contra &1 aprecieron

en algunos articulos periodisticos. Un caso muy particular

fue la contestacifn que dio al semanario corralista "Fait
Lux". Para ello envidé una carta a Juan S&nchez Azcona, di
rector del periSdico "Mé&xico Nuevo", en la que expresaba

que mas que estar afiliado a Madero, estaba afiliado a 1los
principios del partido antirreeleccionista, pero que, llega-
do el momento votaria por Madero, y brindarfa todo su apoyo

a la causa revolucionaria. {(6)

El apoyo que dio Vasconcelos a Madero, tambi&n se hizo paten
te en los viajes que realizaron juntos al interior de la re
pGblica, esto con el objeto de instalar centros antirreelec-
cionistas gque estuvieran preparados para luchar por la revo-
lucibn. Porfirio Diaz trata de frenar esta lahor subversiva,
ordenando la destruccién del perifdico antirreeleccionista,

el arresto de Vasconcelos y Federico Gonzdlez Garza. Vascon-—
celos se refugia en San Luis Potosf, y al poco tiempo la or
den de éprensién en su contra gueda levantada, debido a la
intervencifn de Jesfs Flores Magén, 1o que le permitid regre
sar4a su lucha politica personal. Entonces empezb a asistir
con regularidad a las reunicnes del Ateneo de la Juventud,

que desde 1907 venia funcionando.

En 1910, con motivo de la celebracifn del primer centenario

de la Independencia, El Ateneo de la Juventud organiza una

(67 Ibid., pp 47,48
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serie de conferencias, destacando en cada una de ellas, los
valores hispanoamericanos.’ Este festejo se realizg en el

mes de septiembre, en el salén de actos de la Escuela Nacip
nal de Jurisprudencia. Los ponentes fueron: Antonieo Caso
con el tema "la filosoffa moral de don Eugenio M de Hostos";
Alfonso Reyes sobre "Los poemas rfisticos de Manuel José
Oothdn; Pedro Henriquez Urefia sobre "La obra de José Enrique
Rod6; Carlos Gonz8lez Pefia sobre "El pensador mexicano v
su tiempo"”; Jos& Escofet sobre "Sor Juana In&s de la Cruz"”;
y Jos& Vasoncelos sobre el tema "Don Gabino Barreda y las

ideas contempordneas”. En esta conferencia, Vasconcelos ha
experimentade un marcado alejamiento del positivismo, su
aficién por Spencer ha disminuido en contraposicién a lo ex

presado en su tesis profesional "Teorfa Dindmica del Dere-

cho”™.

El acervo intelectual de Vasconcelos y el de lcs ateneilstas,
habfa evolucionado y éon ello guedaba supera&o definitiva~-
mente el positivismo, en contraste con la aficiSn por Shopen

hauer, Bergson, Boutrous, Poincaré, William James, Kant, Pla

tén,'Nietzsche etc.

A fines de 1910, estalla la revoiucidn. Una vez mis Vascon
celos se inclina a favor de Madeio. que junto con los segul
dores de este Gltimo lo apoyan a través de los articulos

que escriben en el diario "M&xicio Nuevo™.
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En 1911, a Vasconcelos le costaria su primer destierro, el
articulo donde escribe: "El1l porfiriato es un c&daver y s&lo
hace falta enterrarlo'. {7) En el mismo escrito continua
diciendo:
podrdn burlar nuestros derechos y hacernos imposible la
v%da pero no lograré&n quitarnos el tesoro que es patrimo-
nio de toda la juventud rebelde; este tesoro es el porve-
. nir. (8)
Su destierro en Nueva York, lo lleva a trabajar come traduc-

tor de cartas comerciales, y en sus ratos libres se dedica a

las lecturas de Ruskin, Miller y Oldexnbery.

Tres meses después, Vasconcelos regresa a M&xico, recupera su
trabajo en Warner, Johnson y Galston y continua su filiacidn
al partido maderista. Al poco tiempo, Vasconcelos es nombra-
do por Madero secretario de VAzquez GSmez, -agente confiden-—
cial del maderismo en Washington—- m8s tarde cuando &ste re
gresa a México, Vasconcelos se queda en Estados Unidos como
jefe de la agencia confidencial, y no regresa hasta la renun-
cia de Porfirio biaz. Al terminar su misién en Washington,
viene a M&xico para formar parte del incipiente partido Cons-—
titucional Progresista, del que poco despu&s es nombrado Vice

presidente.

En octubre del mismo 1811, el Ateneo de la juventud nombra cg
mo presidente a Vasconcelos, durante su administracién se es~
tudia el proyecto de creaeidn de la Universidad Popular Mexi-

cana, se le cambia el nombre de Ateneo de la Juventud por el

(7) Ibid., p.81
(8) Ibid., p.82
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Atenec de México, y de Centro de Conferencias pasa a ser un

Ministerio de Cultura extraoficial.

El 22 de febrero de 1913, al perpetrarse el asesinato de Ma-
dero y Pino Suirez, son perseguidos los miembros del partido
maderista; Vasconcelos tiene gue embarcarse hacia la Habana,
desde alll escribe a Carranza con el fin de ponerse a Sus oxr
denes y solicita en Londres lé representacidn de agente con
fidencial, solicitud que es concedida. Su labor en este cér
go consisti6 fundamentalmente en evitar que se realizara cual

gquier fianza internacional con Victoriano Huerta.

Durante su estancia en Londres, Vasconcelos asiste a concier
tos, Ballets, galerias de arte, museos, Yy sobre todo advier—

te remotamente toda su influencia de evolucionismo derivado

de Spencer y Darwin.

En Paris, su labor como agente confidencial, tuvo éxito, ya

que junto con Diaz Lombardo y S&nchez Azcona publican en el
periodico "La Revolution au Mexigue”, la situacifn politica
de México y destacan la oposicidn del gobierné revoluciona-

rio al‘préstamo solicitado por Huerta.

Antes de regresar a M&xico, durante su estancia en San Antg
nio. Texas, asiste frecuentemente a la bilioteca y lee a Pla
Vasconcelos regresd

al

tén y Aristcteles. A pincipio de 1914,

a Mé&xico, y se une en la frontera a los carrancistas,

triunfo de &stos es nombrado director de la E;cuela Nacional
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Preparatoria. Vasconcelos en su discurso de toma de posesi&n
se compromete a enaltecer la dignidad intelectual -hasta en
tonces oprimida-. A través de su labor educativa intenta que

los mexicanos se liberen del poder del clero y del ejercito.

Después de dos semanas de haber tomado posesidn de la direc—
cifén de la Escuela Nacional Preparatoria; Vasconcelos por no
manifestarse simpatizante incondicional de Carranza,va a la
circel, pero logra escapar a Aguascalientes, en donde se une
a la Convencidn del mismo nombre, Y en calidad de delegado,

el 29 de octubre redaéta el Plan de Aguascalientes que dice:
"la Convencifn es soberana como heredera y sucesora de la le
galidad en el Estado de Aguascalientes". {(9) De la Conven-
cibn de Aguascalientes, resultS§ electo Presidente provisio
nal Eulalio Gutiérrez, €ste al formar su gabinete, nombra cg

. mo encargado del Ministerio del Instruccién Pfiblica y Bellas

Artes a Vasconcelos.

Vasconcelos al dar posesidn a Antonio Caso, —como dirgcgor
”de la Escuela Nacional Preparatoria- pronuncia un discurso
en el que se refiere al fracaso de la educacién pblica del
po;firiato. vVasconcelos ofrece mejorarlo, a través de las
reformas que sugieran los maestros, dandole iibertad a su
creatividad hasta entonces reprimida. Pero la permanencia
de Vaéconcelos en el Ministerio fue tan breve gue poco pudo

hacer para dar impulso a la educacién ptiblica.

{2) Ibid., p 94
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Al volver la lucha armada y tomar el poder Carranza, es des-
terrado nuevamente Vasconcelos. Se instala, por segunda vez

en Nueva York, y se dedica a estudiar la filosofia griega,
relee a Plotino, y traduce su vida, de igual forma intenta

traducir a Jimblico para reeditarlo alguna vez. la reelectu-
ra de "Camino de Perfeccién” de Diaz Rodriguez, le da la
pauta para publicar un artficulo en noviembre de 1915 que se
titula "Leyendo a Diaz Rodriguez"” en esta misma &poca, Vas
concelos se ve precisado a comenzar de nuevo el "Pitagoras";
debido a gue se extravia el borrador. Esta obra suya, quedd
terminada a fines de 1915, se publica un afo después en La

Habana, Cuba.

Vasconcelos contra el positivismo como doctrina oficial en
las escuelas

En la primera d&cada del siglo XX, el positivismo empezd a
decaer. Para 1906, Vasconcelos y Antonio Caso junto con el
grupo de literatos fundaron la revista "Savia Moderna” el
objeto de esta publicacifn fue dar un nuevo giro a la filoso
fia y a la literatura, apartédndola del positivismo y el natu
ralismo. Un ano m&s tarde este grupo fundd una asociacién -
literaria denominada Sociedad de Conferencias. En 1909, con
la creacifn del Ateneo de la Juventud, la critica al peositi-
vismo se agudizf, ya en 1910 en visperas de la revolucidn,
organigaron

vasconcelos, Caso y otros miembros del Ateneo

una serie de conferencias, con motive de la celebracién del
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Primer Centenario de la Independencia de M&xico. Con este
ciclo de conferencias los ateneistas inauguraban una nueva .
etapa de la cultura mexicana, gue soslayaba la hegemonfa

positivista.

Ios integrantes del Ateneo se habian educado en la escuela
positivista, algunos de ellos habian sido exponenﬁes desta-
cados de esta doctrina, pero ahora estaban en contra de ella
por lo‘mismo en materia filos6fica incursionaban en el idea
lismo, en el vitalismo y afirmaban actitudes netamente meta-
fisicas, en tanto que en literatura estuvieron a favor de

las humanidades clé&sicas.
H

El 22 de septiembre de 1910, dentro del ciclo de conferenci-
as. que celebra el Centenario de la Independencia, Vasconce-
los particip6 con el tema: "Don Gabino Barreda y las ideas
contémporaneas', en su exposicién criticst a la ley de los
tres estados de Comte, enfatizando que no se podia consi -
derar etapas del pensamiento humanc; ni periodos de progre-
so, gino gque la "ley de las tres etapas" era solamente un
Vandamio metafisico metodoldgico, que se habla utilizado pa-
ra déscribit diversas realidades. Vasconcelos sefialaba las
“limitaciones del positivismo y sostenfa que era necesario
ir mis alld, ir al estudio "espiritual® de la religién, del
arte y de la vida. (10)

(10) José& Vasconcelos, "Don Gabino Barreda y la ideas contem

por&neas"”, 0.C. 4 vols. (México, D.F.: Libreros mexica=
nos unidos 1958), t.I pp 37-56
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En"Don Gabino Barreda y las ideas contempor&neas”, a diferen-
cia de su tesis "Teoria din&mica del derecho", Vasconcelos se
mostrd totalmente alejado del positivismo, sin embargo, no
buscs exclusivamente, la actitud critica, sino, tambi&n recg
nocié el mé&rito de Barreda al haber introducido al pais el
pensamiento cientifico. Vasconcelos acepta el pensamiento 1i

beral de Barreda, lo gque no aceptaba era su positivismo.

En la conferencia "Don Gabino Barreda y las ideas contempors-
neas”, se percibe claramente el gérmen de la filosofia de Vas
concelos, las preocupaciones que tenfa su generacifn, y el ti
po de lecturas que hacfan en el cendculeo y en las bibliotecas

de Caso y Reyes.

M3s tarde, Vasconcelos con sus obras "Pitdgoras, una teoria

del ritmo™, "El monismo esté&tico", "Prometeo vencedor, (1916)
y "Estudios indostdticos" (1919) desatd una polé&mica con 1la
cultura predominante, -positivismo, determinismo, evolucig
nismo social, pragmatismo, etc.—~ gque vino a proponer un nue

vo espacioc cultural.

También el antipositivismo de Vasconcelos, se hizo patente en
la conferencia gue dio como Rector de la Escuela Nacional Pre
paratotia, conferencia que denomind "Ley de los tres estados?y

~ ~tomando Gnicamente de Comte el nombre- en Esta expone los

tres poderios de la organizacién de los pueblos.

El primer estado, es el periodo materialista, aqui Vasconce

los establece:
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el trato de tribu a tribu se sujeta a las necesidades vy
azares de las emigraciones y el trueque de los productos.
La ley de este primer estado es la guerra. (11)
Al segundo de estos estados, Vasconcelos lo llamé intelectua-
lista porqgue:
durante &1 las relaciones internacionales se fundan en la
conveniencia y el cdlculo; comienza a triunfar la inteli-
gencia sobre la fuerza bruta y se establecen fronteras es

trat ggica después de que la guerra ha definido el poder
de cada nacibn. (12}

Al tercer estado, Vasconcelos lo llamb esté&tico y:

esta por venir (en este perfodo) las relaciones de los
pueblos se regirin libremente por la simpatfia y el gusto.
El gusto que es ley suprema de la vida inferior y gque ha-
cia fuera se manifiesta como simpatia y belleza, llegarid
a ser entonces, la norma indiscutible del orden pGblico
Yy de las relaciones entre los Estados. (13)
Vasconcelos como Rcta de la Universidad, y Ministro de £duca
cibn, definié una politica educativa nacional, gque se derivé
de esas convicciones antipositivistas, convicciones que vinie
ron a coincidir con los deseos del gobierno revolucionario en

el gue desempeniaria dichos cargos.

Con la creacisn del Ministerio de Educacibn Pfiblica, auspicia
da por Vasconcelos, la antigua f&rmula positivista de instruc
c¢ibn fue sustituida por el concepto de educacibn. En efecto,
el concepto revoluclonario consistia en educar,no solamente ,

en instruir.

(11) Jos& Vasconcelos; "Nueva Ley de los Tres Estados®, El
Universal, 11 de septiembre 1921, p.6

(12) Ibiga.
+13) Ibia.
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Vasconcelos adoptando una posicifn totalmente contraria al
positivismo como doctrina oficial en las escuelas de gobier-
no, afirma que uno de lecs fines esenciales de la revolucibn

era renovar por completo la ensefianza. (14) Con esto, la
conviceibn filos6fica de Vasconcelos quedaba reflejada en su
obra educativa, condenando la continuacidén de la escuela po-

sitivista.

(14) Samuel Ramos,’ Veinte afios de Educacién en México. (M&xi
s €0, D.F.: U.N.A/M- 1941), p. 50 ‘




Iv. TIEMPO HISTORICO DE VASCONCELOS

Alvaro Obregén y José& Vasconcelos

La finidad politica entre Obregdén y Vasconcelos data de fines
de 1914, cuando a mediados de septiembre de ese afio, renuncia
al cargo de Director de la Escuela Nacional Preparatoria que
le habla conferido el constitucionalismo. Esta renuncia de

Vusconcelos » va seguida por su encarcelamiento del que huye
con rumbo a Aguascalientes, ahi entra en contacto con © los
principales representantes de 1} Convencidén de Aguascalientes,
entre ellos se encuentran Eulalio Gutiérrez, Alvaro Obregé&n,

Antonio I Vvillarreal, Bugenio Aguirre Benavides, Jos& Isabel

Robles, Antonio Diaz Soto y Gama, todos ellos opositores de

Carranza, continuadores del movimiento maderista.

Con el triunfo de la Convenciftn de Aguascalientes, el 7 de
diciembre de 1914, Eulalio Gutiérrez, nombra a Vasconcelos Mi
nistro de Instruccién Pfiblica y Bellas Artes. En este cargo
permanece un mes y ocho dfas, ya que al volver la lucha arma-
da y tomar Carranza el poder, se ve obligado a salir del pais

e instalarse en los EBstados Unidos.

Entre los aiios 1915 a 1920, Vasconcelos viaja por los Estadoes
unidos, vive temporalmente en Nueva York, San Antonio y Los
Angeles, y como su situacién econfmica es muy dificil, acepta

un trabajo en Lima, Perfi. Para regresar mis tarde a Estados

Onidos.
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La participacifn de Vasconcelos en la Convencién de Aguascalientes, lo

ubicacmnuncivﬂq:elmscalmapacmpoliticom&sdemcradcoynacjg
nalista para las clases medias, para lograr ese fin siente la necesidad -
de hacer reformas sociales moderadas las cuales le permiten realizar los
gobiernos de Chregén y de 1la Huerta.

El 25 de abril de 1920, al proclamarse el Plan de Agua Prieta en Sonora,
se desconoce a Venustiano Carranza camo Presidente de la Replblica, vy a
la vez, se nomlra como jefe del Ejército Liberal Constitucionalista a

Adolfo de la Ruerta. El 7 de mayo del mismo afio, Carranza abandona la ca
pital, e intenta llegar a Veracruz, pero en Aljibes, (estado de Puebla)
en la batalla del mism nonbre es vencido por las fuerzas rebeldes y dias
despugs, el 21 de mayo mere en la rancherfa de Tlaxcalantongo, Puebla.

A consecuencia de esta lucha interna, la situacién es sumamente crftica,
el pais se encuentra en ruinas, dividido social, racial, linglQfstica vy
cultawralmente, incommicado y acosado par la hostilidad intermacional: Yy
en las masas, se habia hecho costumbre depositar su patriotismw en los -
caudillos. Situacifin politica del pais que beneficia a Chregn y & de
la Huerta, quienes contaban con el apoyo de rebeldes, que dominaban algu-
nas zonas del pafs, asf camo de algunos simpatizantes intelectuales y po-
litibos, -enemigas de Carranza- entre &llos Vasconcelos y Villarreal
que gse enecm:.—aban en el destierro desde 1915.

A fines de mayo de 1920, con la caida de Carranza, Vasconcelos junto con
villarreal regresa a MSxico, despuss de cinco afios de forzoso exilio. En
la capital de la repGblica son recibidos por personalidades del mando po
1ftico de los afios veinte, entre las que se encontraban Alvaro Cbregén y
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Miguel Alessio Robles, este filtimo notifica a Vasconcelos que de la Huer

ta lo invitara a colarorar en su gobierno.

EllodejmiodelBZb, Adolfo de la Huerta asume la Presidencia Provi-
cional de la Replblica, entre los nonbramientos que hace se encuentra el
de Villarreal para el Ministerio de Agricultura y “omento, y el de Vas~
concelons para Pector de la Universidad. Seis mese despufs, de la Huerta
deja ia Presidencia y queda la Universidad con un presupuesto decoroso
y con facultades v acciones de Ministerio

El lo de diciembre de 1920, ocupa la Presidencia de la Rep(blica Rlvaro
Chregtn vy nombra a sus colaboradores, mtﬁicaenelérgodenectarde
la Universidad Nacional de MSxico a Vasconcelos, concedi&ndole amplias
facultades para que emprendiera un programa de accifin educativa, basado
en la lucha organizada contra la ignorancia que dismimiyera el alto por
centaje e analfabetismo. Este programa de alguna forma ya se habia
iniciado cuando Adolfo de-la Huerta nombré Rector a Vasconcelos.

Obregtn cunple la promesa de apoyo que meses atréds hiciera a Vasconcelos,
al ratificarlo como Rector, y autorizarle para su primer afio de labores
un presupuesto miyy significativo para la &poca:
veinticinco millones de pesos, una suma ridicula para una tarea
seria, pero doble de la que habla destinado a educacifn el gobierno
- de Madero, triple de la que se pusiera a disposicifn de Justo Sierra
en la época porfiriama. (1)
Este apoyo que dio Ghregfn a Vascencelos, también se hizo patente cuando
este Gltimo tuvo a su cuidado alqunas obras de construccifn. Al respecto

escribe:

(1) Jos€ Vasconcelos, EL desastre. Memorias, t. I p. 22
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Decidf, por lo tanto, hacer por nuestra cuenta y riesgo todas las
contrlb.wcion&s Y para no sucitar recelo, dimos la apariencia de
:Eepazauén Un auxiliar importante tuvimos, (el Ministro de Hcien
Qaa) y fue De la Huerta. Cbtener la aprcbacién de un gasto regu-
lax era obra facil; bastaba con obtener una firma del Presidente,
mgra(g)hberaliﬂadaxegénme firmaba todo lo que le ponia de

Continfia Vasconcelos:

el departamento de ingenieros de la Universidad tuvo mis trabajo
que el Ministerio de Chras PGblicas. Y cam era de esperarse, sur
gif la reclamacifn. Se me acusd en los diarios de usurpacién de”
funciones. (3)

Por 1o que se puede juzgar en las citas anteriores, Vasconcelos recibis

apoyo absoluto de Obreg&n. Vasconcelos disefia todo un programa de educa-
cifn y cultura, y Obregdn lo acepta:

(2)
(3)
(4)

Primero las condiciones: 1) Si no se fortalece la escuela, el alme

gana la partida. 2) El prerrequisito de la Nacifn es la consolida-~

cifn €e su &lite cultural. 3) $in un programa de estimilos naciona

listas, no se integrard la Nacifn. 4) M&xico es parte del mundo la

tino.

En sequndo lugar, los obsticulos. 1) Vivimos una noche espiritual,

que s6lo disipari el conocimiento similtf&nea de México y del mundo.
2) El "eurcvpelismo” es anacrénico porgue nunca sirvid politicamente.
siempre fue un adorno (no una causa) de la dominacidén. 3) Sin redi-
mir (hasta donde es posible) al M&xico kdrbaro, no se integrard el

Entre (bregin y Vasconcelos se da el pacto no verbalizado: El Esta—
do apoyva y hace suya una manera de comprender y ejercer la cultura,
aparta medios de desarrollo y le corncede sitio de privilegio (re€la-
tivo) a intolectuales y artistas. En correspordencia, el sector in—
telectual acepta lo evidente: El Estado representa a toda la Revolu
cifn Mexicana, unificada por la decisifén de un caudillo... y por
la creacitn de instituciones entra (sic) la que se cuentan las edu—
cativas. Al ré&gimen, Vasconcelos le afiade la respetabilidad faltan—
te: la de espiritu, que es entonces el lenguaje internacicnal de Oc
cidente. (4)

Ibid., p 24

Ibid., p 26

Carlos Monsiviis, “A 25 afios de la muerte de Vasconcelos” (Del"rena-
cimiento mexicano™ a vanguardia revolucionaria del SNTE) revista Pro
ceso, # 400 2 de julio 1984, p. 47
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Proyecto ideolSgico de Alvaro ohregfn (1921-1924)

En 1921, la politica educativa del gobierno de Cbregén con el objeto de
enviar su primer gesto de gratitud a la mayor parte de la pohlacifn, se
aboca por hacer efectivo su campramiso, esto es, hacer llegar a las masas
populares de los lugares mis apartados del pafis, la alfabetizacifn y 1la
edwacifén primaria. Esta nueva etapa de la vida del pafs estaba destinada
a la creacifn de un "Hambre nuevo", para ello Vasconcelos habia tenido
que efectuar algunas giras al interior de la reptblica con € fin de promo
yer su proyecto de creacifn del Ministerio Federal de Educacifn Plblica.

El 30 de junio de 1921, Chregfn decreta la refarma a la Constitucidn de
1917 en su Articulo 73. El 25 de julio se crea el Ministerio Federal de
Bducacién Piblica, que tiene por objeto que el gobierno federal haga fren
te al problema de educacifn nacional, accibn paralela a la tarea que debe
desarrollarse en los estados federales, dentro de sus respectivas juris—

dicciones.

El lo de septiembre de 1921, en su prim er informe de gobierno, Chregin

reporta al pueblo resultados sumamente alagadres en materia educativa,

caro: el establecimiento de 25 escuelas modelos, 22 noctzrnas, Yy una oo-
mercial. Se habia sub vencicnado un nGmero considerable de escuelas parx
ticulares en el Distrito Federal, en Colima y Zacatecas. También se bha
bia logrado incrementar el cuerpo de profesores honorarios que ayudaban a
activamente a r&solver el problema del analfabetismo. El1 Distrito ~ Eede-
ral de 1920 a 1921, habfa alcanzado el primer lugar, del noveno que ocupa
ba en el rublo de escuelas, con lo que se aventajaba a estados camo Sono—
ra, Jalisco y Coahuila. El sueldo a maestros se habia incrementado en.un
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S50%. En lo relativo a difusifn cultural se habfan.distribuido 20,000 vo
luenes de obras cldsicas para estimular el inter8s por la lectura, se ce
lebraban conciertos al aire libre y festivales escolares. ¥ motivo de
gran estusiasmo, para el mismo ChregSn, fue haber logrado la reforma al
articulo 73 Constitucianal. (5)

Finalmente el 10 de octubre de ese mismo afio 1921, Cbregbn designa Minis
tro de Bducacifn a Vasconcelos. Este durante su exilio en la U.S.A., es
tando en Los Angeles lee la cohbra educat:.va que Lumatcharsky realizaba en
Rusia, y a su regresco al pals intenta ponerla en préactica:

mi plan establecib un Ministerio con atribuciones en todo el pals y
dividido para su funcionamiento en tres grandes departamentos que
abarcaban todos los institutos de cultura; a saber: escuelas, biblio
tec&yael.lasArtes Bajoelnxbmdenscuelassecaxprerﬂetodala
ensefanza cientifica v t&cnica en sus distintas ramas, tanto tedri-
cas camo pricticas. Ia creacifn de un Departamento especial de Bi
hliotecas era una necesidad permanente, porque el pafs vive sin ser—
vicios de lectura y sflo el Estado puede crearlos y mantenerlos como
un camplemento de la escusla... El Departamento de Bellas Artes to
m5 a su cargo, partiendo de la ensefianza del canto, el dibujo y la
gimasia en la escuela, todos los institutos de cultura artitica su
perior, tal camw la antigua Academia de Bellas Artes, el Museo Nacio
nal y los conservatorios de mfisica. (6)

Cano departamentos auxiliares y provisiocnales, Vascorcelos, previS dos

@epartamentos, el de ensefianza indfigena y el de alfabetizacin. EL pri-
mero estaba crientado a: "acabar con la scgregaciSn del indio y a unifi-
carlo en torno a la nacionalidad“, (7) 1o que se lograria a través de

maestros que a imitacién de la accifin de los misioneros catflicos de la
Colonia, preparaban al indio para su ingreso a las escuelas camines. E1
seqgundo departamento se proponia alfabetizar a la poblacitn de habla cas
tellana que se ubicaba en lugares populosos.

(5) Edgar 1linds Rlvarez, Revolucidn, BEducacifn y Mexicanidad. (MExico,

U.M.A.M. 1979), p. 151
(6) El. desastre, Memcrias, t II, p. 19

(7) Jos& Joaquin Blanco: Op cit., p. 53



76

Ceregbn y Vasconcelos coinciden en que: "... el prestigio interno Yy exter
no del Estado que representa al pafs depende en buena medida de la cali-
dad de su cultura oficial™. (8)

Cbregén respalda, justifica y hace suyo el programa de redencifn educati
va de Vasconcelos, En el caso del maralismo declara:
Para estimilar a los pintores nacionales, de les ha encamendado la

decoracifn de edificios pblicos dependientes de la Secretaria, los
cuales han quedado bellamente decorados con poco costo.  (9)

Chregtn sabe que esto:

reditfia al gobierno nacional e internacionalmente la fuerza propan—
ica de un arte revolucionaric hecho posible por el poder del
Estado ... Hay rambién ... el deseo de ver trasmutada la revolu—
cifn en obra de arte, el sentido del deber ante las colectividades
stihitamente reveladas en décadas anteriores. (10)
En la historia de la instituciones del MExico independiente, por prime—
ra vez hubo el gran entusiasmo por educar al pueblo, a través de la es
cuela rural, la difusifn de biblioteca, el impulso de las Bellas Artes,
él intercambio con el extranjero, la investigacitn cientifica, y tambifn
1a Iucha intensa contra el analfabetiam. Chregén ofrecia al pafs wma
" mueva forma de educacifn y cultamra, una nueva ctapa de  "civilizacién"
que se dejo wer en la mistica educativa nacional, en la reconciliacién

de facciones politicas y en la apertura diplomitica latincamericana.

El apoyo absoluto que ofrecia Cbregdn al principio de su édministracién,
a Vasconcelos, al llegar el mamento de las elecciones presidenciales
fue disminuyendo, Cbregén se declar6 partidario de Calles y Vasconcelos

a_q:raaésusreservasalrxpectoquepronto llegaron al pleno disentimien
to de lapo].ttica cbregonista. A Cbregdn varias fueron las causas que

(8) Carloe Monsivdis: Op cit., p. 47

do} T4,
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le impidieron continuar dando apoyo a Vasconcelos, entre otras: adquiris
compromiso con 1a CROM; el empobrecimients del erario que no le permitis
ctorgarle las mismas partidas presupuestales: sino por el contrario las

fue reducidendo y el arreglo con los Estados Unidos, a través de los Tra-
tados de Bucareli.

1a situacifn politica de Vasconcelos se tornS diffcil, y mSs dificil si
se afiade que para 1924 su equipo de trabajo estaba casi desintegrado,
Henriquez Urefia, Caso y Lambardo Toledano habfan ingresado a la fila de
sus enemigos. Las consignas de la polftica nacional de la &poca eran no
pexmitir espacios politicos personalistas; como €l que Vascaoncelos habia
hecho de su Ministerio. A mediados de 1924, ya habfa guedado delineada
esta politica que orientarfia al gobierno Ge Calles.
Vasconcelos no podia penmanecer en el Estado cam individuo, con los
privilegios y la libertad que hablfa venido disfrutando. O salfa del
gobierno © se convertia en un funcionario mds sin personalidad ni po
der de decisifn, al servicio de las personas v las consignas que fue
ran estableciendo el mwevo orden de cosas. (11)
Vasconcelos remmeia al Ministerio Federal de Pducacién PGblica, el 2 de
julio del mismo afio.

(11) Blamnco: Op cit., p. 132



V. JOSE VASCONCELOS: EL EDUCACOR DE MASAS

En México, durante la Colonia y principios de la RepGblica,
la Gnica institucién encargada de la educacidn fue la Igle
sia. Ya en 1857, el Estado considero necesario hacerse car,

go de ella.

Déspués de la reforma, la politica educativa del Estado Mexi
cano fue el laicismo gue se interpretd como la neutralidad
en matéria de ensefianza religiosa. Los gobiernos de la épg
ca, incluyendo el de Porfirio Difaz, se ocuparon escasamente

de la educacidn de multitudes, atendieron preferentemente a
la ensefianza superior gue casi siempre estuvo al alcance de
una minoria privilegiada. A pesar de las amplias dotes de
dos de sus Ministros md&s destacados: Joaquin Baranda y Justo
Sierta; gue evidentemente conocfan la realidad del pafs. La
accitn educativa federal se circunscribia al Distrito y Te-

rritorios Federales.

- Durante el ré&gimen de Venustiano Carranza la educacifn pGbli
ca quedd a cargo de los municipios y se suprimié el Ministe-
rio de Instruccién Pfiblica y Bellas Artes. En este estado_.
se encuentra la -—-educacién nacibnal-, cuando Adolfo De 1la
Huerta, el 10 de junio de 1920, nombra a Vasconcelos Rector
de la Universidad, o Jefe de la Educacién Nacional. Enton-
ces en el pais era‘el mayor rango educativo que existia. La
Constitucibn de 1917 en su Articulo 73 habla suprimido el an

tiguo Ministerio de Instruccidn, por considerar que dentro
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de las atribuciones del "Municipio Libre" estaba la de gue
fueran las autoridades regionales guienes reglamentaran la

educacién en sus zonas.

Vasconcelos no estaba de acuerdo con esta disposicidn consti

tucional, pero si dispuesto a colaborar arduamente en la
tarea educativa, -gque se proponian los jobiernos de De 1la
Huerta y Obregén- gque planteaban la redencifn nacicnal, a

través de una Reforma Educativa.

A groso modo la politica educativa de este periodo estaria
enmarcada en el discurso que Vasconcelos dio con motivo de

la toma de posesidn como Rector de la Universidad:

Llego con tristeza a este montdn de ruinas de lo que an-
tes fuera un ministerio que comenzaba a encauzar la edu-
cacibn pGblica poxr los ®nderos de la vida moderna.La m&s
estupenda de las ignorancias han pasado por agui asolan-
do y destruyendo, corrompiendo y deformando, hasta gue -
por fin s6lo gueda al frente de la educacidn nacional es
ta jefatura de departamento gue ahora vengo a desempefar
por obra de las circunstancias... ese deber me obliga a
declarar que no es posible obtener ningfin resultadoc pro-
vechoso en la obra de la educacién del pueblo si no
transformamos radicalmente la ley que hoy rige la educa-
cifén pGiblica... yo guise venir a ocupar aste puesto de
‘rector... lo he guerido porque he sentido que este nue-
vo Gobierno, en que la Revolucifn cristaliza como en su
Gltima esperanza, tiene  delante de si una cobra vasta vy
patriStica en la que es deber ineludible colaborar. La
pobreza y la ignorancia son nuestros peores enemigos, Y
a nosotros nos toca resolver el problema de la Ignoran
cia. Yo soy en estos instantes, mds gue un nuevo rector
que sucede a los anteriores, un delegado de la Revolu
cibn gue no viene a buscar refugio para meditaxr en el am
biente tranqullo de las aulas, sino a invitaros a que -
salgdis con &1 a la lucha, a que compartiis con nosotros
las responsabilidades y los esfuerzos. En estos mocmen-

tos yo no vengo a trabajar por la Universidad, sino a pe
dir a la Universidad que trabaje por el pueblo... Sea—

mos los iniciadores de una cruzada de educacién pGblica,
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los inspiradores de un entusiasmo cultural semejante al
fervor que ayer ponia nuestra raza en las empresas de la
religibn y la conguista. No hablo solamente de la educa
cibén escolar. Al decir educacifn me refiero a una ense—
nanza directa de parte de los gque saben algo en favor de
los que nada saben; me refiero a una ensefianza gque sirxva
para aumentar la capacidad productora de cada mano que
trabaja y la potencia de cada cerebro gue piensa... Por
eso hay que comenzar por el campesinc y por el trabaja-

dor. Tomemos al campesino bajo nuestra guarda y ensefié
mesle a centuplicar el monto de su produccifn mediante =
el empleo de mejores fitiles y mejores m&todos... Organi
cemos entonces el ejército de los educadores que subsitu
ya al ejército de los destructores. Y no descansemos
hasta haber logrado gue las jbvenes abnegadas, que los
hombres cultos gue los hexrbes todos de nuestra raza, se

dediquen a servir los intereses de los desvalidos y se
pongan a vivir entre ellos para ensenax h&bitos de traba
jo, hébitos de aseo veneracién por la virtud, gusto por
la belleza y esperanza en sus propias almas. Ojalé que
esta Universidad pueda alcanzar la gloria de ser la ini-
ciadora de esta enorme cbra de redencién nacional. (1)

Pocos dias despues de asumir Vasconcelos la rectoria, empeza
rfa la educacibn de multitudes, para ello expide su primera
circular en la que exhorta a todos los mexicanos que sepan
leer y escribir para gue colaboren en la campana nacionél de
alfabetizacién. La idea del Rector, era redimir a las masas
de su ignorancia, a través de la educacibn, se necesitaba,
una ensefianza realista, que tendiera a suprimir el analfabe-
tismo del pals, por eso, Vasconcelos aprovecahndo las iceas
gue le habian dado educadores distinguidos y particulares,
nombra un Cuerpc de Profesores Honorarios de educacidn ele
mental, gque estuvo integrado por personas de ambos sSexos.,
gquienes funcionaron de la siguiente manera: cuando se inscri

bia en el registro a cada profesor honorario, se le otorgaba

(1) Jos& Vasconcelos, Cartas y Discursos, Obras Compietas.
{México, D.F.: Libreros Maxioanos Unidos, 1258),¢.12X,
771-776
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un diploma gue lo acreditaba como tal. Cada uno de estos pPro
fesores tenifia la obligacién de impartir clases semanarias de
lectura y escritura, de preferencia los domingos o dfas festdi
vos por la mafhana, en su domicilio o casas, o vecindades don-

de pudiera reunir a dos o mis personas.

Al iniciar sus clases el profesor honorario, instrufia sobre
aseo personal, higiene de la respiracifn, vestido, ejercicio
y alimentacidn; despué&s wenfan las clases de lectura y escri
tura en ferma sencilla clara y directa, por Gltimo los profe
sores honorarios llevaban a sus discipulos con un profesor

para que les aplicase un examen y si lo pasaban le expedia

un certificado al estudiante donde se hacia constar que sa

bfa leer y escribir. (2)

El lema gue caracterizf a estos profesores fue: "obra pronto

y bien,sin excusas ni desalientos”. (3) Cuandoc el profe-
sor hénorario pudo llevar a 100 o a m&s alumnos a examen tu-
vo coﬁé estimulo un diploma expedido por la Universidad Nacio
Anallde M&xico, el cual le permitid tener preferencia para
trabajar en cualquier depgndencia del Gobierno Federal, ade-
‘més de acreditarsele como mexicano patriota que habia coopera

do con la nacién. (4)

En noviembre de 1920, la rectorfa consigna 1,500 profesores

honorarios y los informes perifdicos de la misma afirman que

cada maestro ensenaba a 10 alumnos. Vasconcelos considerando

(2) Ibid., pp. 787-796
(3) "Ibid., p. 795
(4) Ibid., pp. 788,789
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que por lo menos 1,000 profesores honorarios trabajaban acti
vamente, los resultados modestns del cilculo arrojaban
10,000 estudiantes, los mismos decia:

en estos cuatro meses (los primeros de su administracién

como Rector) se han librado de la ceguera mental gracias

a la adnegacidn de unos cuantos mexicanos. (5)
Dos afios mi&s tarde, Vasconcelos calculd 5,000 profesores ho .
norarios, y para 1924 los alfabetizadores sumaban 200,000(6)
El gran &xito de Vasconcelos estuvo no s8lo en los alfabeti-
tizados, sino, embié&én en los profesores honorarios “volunta-
rios®" que logr6 reclutar. Vasconcelos hablfa extendido su
campana de alfabetizacibn por toda la repfiblica, pidiendo  a
los gobernadores de los estados promovieran los nombramien-
tos de profesores hcnorarios, y a su vez, emprendieran una
campana contra el alcoholismo y registraran estadisticas so
bre el analfabetismo en cada uno de sus estados. Era necesa
ri¢ suprimir la cantina y en lugar de ella abrir bibliotecas

"Contra el alcohol, libros™ (7)

Es la &poca de mayor funcionamiento de las bibliotecas popu-
'1are§, gue distribuidas por todo el pals vienen a ser el prin
cipal auxiliar de la campaiia alfabetizadora. vVasconcelos

con‘respecto a ellas comenta a los maestros:

(5) Ibid., p. 810

{(6) José& Joaquin Blanco: Op cit., p. 90

(7) Hugo Pineda, Jos& Vasconcelos polftico mexicano 1928-1929
México, D.P.: Edutex, S. A. 1975), p. :
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La biblioteca es el complemento de la escuela. Después de
aprender & leer, es necesario saber lo gue debe leerse Yy
disponer de libros. Una buena bibliocteca puede substitu-
ir a la escuela y aun algunas veces superarla. (8)
Por eso Vasconcelos dio tanta importancia a las bibliotecas.
Todo era dotarlas de material minuciosamente seleccionado,
unos cuantos libros sobre cuestiones sociales, compendios de
historiq universal, un compendio de geograffia de Reclus, ma-
nuales de manufactura e industria acorde a la zona geogr&fica
y una coleccién que incluyera vSlumenes de Platén, Esquilo,
une o dos clédsicos romanos, Dante y Shakespeare y media doce-
na de cldsicos espanoles, como Lope de Vega y Cervantes y en
tre los clisicos modernos Goethe, Ibsen, Shaw, Pérez Galdss,
Roman Rolland, Tolstoi y Tagore, con los que serfia suficiente.
De esta manera quedaria constituida una buena biblioteca, la
misma que de usarse adecuadamente, estarfa representande las
veces de la escuela. Esta idea siempre la tuvo presente Vas
concelos, muchos afios después de su desempefio como Ministro
declaraba: "La biblioteca popular es indispensable si se quie

re conservar el fruto de la ensefianza elemental". (9) Leer

- implicaba saber qué leer.

Todo esfuerzo por alfabetizar a las masas hubiera resul tado
inGtil, si durante el periocdo 1920-1924, no hubiera habido la
"innundacifn® de libros, gracias a los Talleres Gr&ficos de
la Nacién, 2os gue llegaron a publicar para 1922, 400 mil 1i
bros de lectura aproximadamente, para el siguiente afio textos

(8) Vasconcelos: Op cit., P 868
(9) Vasconcelos, "El Alfabeto y la Masa", El novedades, 22 de

julio 1945, p. 4
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de francés e inglés fueron traducidos, con objeto de hacerlos
llegar en espafiol a estudiantes de secundaria; de igual forma
se preparo la edicifn de manuales para ferrocarrileros, elec~
tricistas y otras industrias, adem&s, de una serie de clisi-
cos de literatura universal que tambi&n, traducidos al espa
fol estuvieron al alcance de todos los bolsillos. "Sin libros
baratos al alcance del pueblo, el aprendizaje del alfabeto se
olvida pronto”. (10) Entre otras colecciones aparecieron:
"Textos para las escuelas primarias®, dentro de &stas estaba
la Historia de Mé&xico de Justo Sierra y la Geograftfa - Univer
sal de Reclus. Otra coleccifn fue “Tratados y manuales®™ en
la que se encontrS el tratado de dibujo de Adolfo . Best . Mau
gard y el primero y Gnico tomo gque se publicsd, acerca de los
Erincipios Criticos del Virreinato de la Nueva Espafa de Agus
tin Rivera. "Folletos de divulgacifn literaria”, fue otra co-
leccifn integrada por las cactdceas de M&xico de Isac Ochote-
rena, El silabario de Ramirez, que fue un método racional de
~ggeritura y lectura. De toda esta inteligente labor, resulta.
r{a una acertada campafia aifabetizadora, con la que quedaba
roté el circulo viciosé del analfabetismo:
hay analfabetas porque no hay alfabetizadores y no puede
improvisarse alfabetizadores porgue el pafs es analfabe-
ta. (11)
La labor de los profesores honorarios estuvo auxilidad por la
'del"ejército infantil" y fueron el sostén de la campana alfa-

betizadora. Vasconcelos forma el "ej&rcito infantil“, compues

(10) Ibid., pp. 4.5
(11) José& Joaquin Blanco: Op cit., p. 90
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to con nifios gque cursaban los tres Gltimos afios de primaria.
Estos nifos fungieron como misioneros”™, estando obligados a
axfabetizar a un adulto, para ello salfan perifdicamente de
sus aulas a ensefiar al pueblo lo que en éllas habfan aprendi
do. Como estimulo se les otorg6 un distintivo que acredits

su personalidad de buen ciudadano.

La partizipacifn directa de Vasconcelos, tambi&n estaria en
la propuesta del cambio de escudo de la Universidad, que
fue aprobada por unanimidad el 27 de abril de 1921. En 1la
que se decide que el escudo de la Universidad Nacional de M&
xico, debia estar representado por un mapa de Am&rica Latina
con la leyenda: POR MI RAZA HABLARA EL ESPIRITU. Vasconcelos
con este lema esta convencido de que "ia raza nuestra elabo-
rard una cultura de tendencia nueva, de esencia espiritual y
lib&rrima®". (12) El escudo lo sotienen un &guila y un cén
dor, que estan apoyados en una alegoria de los volcanes y el

nopal azteca.

Al considerar ¥asconcelos, que el deber m&s elemental de una
civiiizaci&n es alimentar y educar a la nifiez, toma a su car
go.la obligacién de establecer los desayunos escolares para

todos los nifios de las escuelas que dependian de la Universi -
dad. Para realizar esta labor hace un llamado a todo el per-
sonal de la misma, en el gue los exhorta para que a través
de una carta al pagador se haga la peticifn a &ste, para que

cada dila de pago retenga del uno al diez por .ciento de cada

(12) Vasconcelos, Cartas Y Documentos, p. 777
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sueldo, de acuerdo al monto de las percepciones. La cantidad
recolectada fu administrada por una junta, gue con antelacisn
habla sido nombraaa por los mismos empleados universitarios.

Esta junta organizadora de los desayunos escolares se ubica
rfa en cinco puntos geogrificos de la ciudad para la distribu
cidn efectiva de los desayunos. La cuota descontada al perso
nal universitariéo, alcanzb para costear el desayuno a todos
los alumnos de las escuelas que dependfan de la Universidad,

calculando gque los alumnos que verdaderamente necesitaran de

este servicio no excediera del 20% de la asistencia regular.

(13)

Los desayunos escolares no eran una novedad, ya se habian 1lle
vado a la prdctica con Justo Sierra y Madero, Gnicamente que
por perilodo muy corto del tiempo. En 1921, estos desayunos
son una‘realidad permanente y consistif en una taza de café
con leche, dos tortas de pan de trigo y una racién de frijo

les. E1 costo por cada desayuno fue de 15 centavos.

De hecho el Departamento Universitario ven;a funcionando como
un verdédero Ministerio de Educacifn, pero era necesario lega
iizar sus funciones, con ese fin Vasconcelos crea un ambiente .
favorable para la federalizacién de la ensefianza. Para ello,

viajé por los Estados de Colima, Guadalajara, Aguascalientes,
Zacatecas, Jalisco,‘Guanajuato, Hidalgo Yucatfn y Campeche.

En estas giras acompafiaban a Vasconcelos, intelectuales y ar
tistas como: Antonio Caso, Ricardo GBmez Robelo, gque fungile—

ron como cradores, Carlos Pellicer y Jaime Torres Bodet de

(13) 1pid., pp. 808,809



87

cfan poemas, Roberto Montenegro y Javier Enciso despertaban
el interé&s de la poblacién por las artes plisticas. Y al apro
barse la reforma al Articuloc 73 cohstitucional, implicé la
creacifn del Ministerio Federal de Educaci6n PtGblica y con
ella la legalizacidn que habfa sido necesaria para gque la ac
cibn educativa de los gobiernos llegara a todos los lugares

de la repfiblica.

Una vez terminados los tr&mites legales, Vasconcelos ordena
la construccién del edificio gue albergaria su obra educativa
ahora, s6lo quedaba, emprender una ardua labor, constante, de
afios y consequir un presupuesto digno para tan importante la-

bor. Al respeto Vasconcelos declara:

Eh opinifn de Samuel Ramos:

La okra de Vasconcelos tuvo, desde un principio el sentido de una rei-
vindicacifin social, destruyendo el privilegio de la escuela para hacer
de la ensefianza un beneficio de todos los hambres, y de tedas las cla-
ses sociales. Su plan de enschianza era esencialwmente popular, tendia

a. la educacifin de miltitudes. Habfa afin que desatender momentiAneamen—
te las escuelas superiores, la Universidad misma, en provecho de la es
cuela elemental, de la ensefianza primaria. Era preciso difundir &sta

por tados los ambitos del pafs, llevar el maestro hasta los mis ram
tos poblados, donde jam&s habfa existido una escuela. Ia federaliza-

cifn de la ensenanza era el medio, legal indispensable para dar accifin
al gobierno en todos los lugares del pais a donde no alcanzaba a lle-

gar la influencia educativa de los agentes locales. (15)

(14) Vasconcelos, Indologfa, 0.C. t. II p. 1246
(15) Samuel Ramos: Op cit., pp. 18,19
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El flamante Ministerio, estuvo dividido en tres grandes depar
tamentos: El Escolar, que pugné por el incremento de escuelas
pGblicas, introdujd la escuela rural mexicana, (derivada de
la escuela rudimentaria del maderismo) ademds, de las escue
las té&cnicas, fundé escuelas preparatorias en provincia. Dio

gran impulso a la educacién elemental tanto infantil como adul
ta, hizb obligatoria la ensefhanza para el trabajo, no tan
sQlo en las escuelas técnicas e industriales, sino, también
~en las escuelas elementales. Formd mis de cincuenta pegueiios
centros industriales populares en la Ciudad de México'y Guada
léjafa, aunque funcionaron muchos otros locales improvisados,
coh horarios diurno y nocturno. En cuanto a la educacién supe

rior, lo mi&s relevante remite a la Escuela de Ciencias Quimi-

cas de Tacuba y al Instituto Té&cnolbgico de HExico.
El departamentc de bibliotecas. Su aecién venia desde que
vasconcelos habfa sido Rector de la Universidad. Estaba encar
gado de la difusién de libros, de la publicacifn de boletines'
dél Ministerio de Educacifn, de la administraciSn de los Talle
res Graficos de la Nacién, y dei Departamento Editorial. Ade-

mds del fomento y cuidado de todas las bibliotecas populares.

Durante el primer aiic de gobierno de Obregln se registraron

aproximadamente 198 bibliotecas de este tipo, fundadas en re

quefias localidades, destindndose para ellas 20,000 libros. (16)

Esta bibliotecas populares estuvieron clasificadas en: tipo n@

mero uno,'o bibllioteca elemental ambulante, estuve compuesta

(16) Alvaro Matute, "La Politica Educativa de José Vasconcelos”
en Historia de la Educacién en México. (M8xico, D.F.:SEP~

FCE, 1981), p. 178
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por 50 v6lumenes, y circulé en una caja de madera, gue fue
llevada a lomo de mula, su objetivo fue hacerla llegar a las
zonas mi&s apartadas de la repfiblica. Este tipo de biblioteca
estarfa de 1 a 2 meses en cada lugar, y acompanarfa casi Siem
pre al maestro rural y al misionero de la cultura. Con el
tiempo se hizo costumbre gue al establecerse una escuela,
con &lla se estableciera una pequena biblioteca, entonces la
biblioteca arbulante hizo las funciones de biblioteca circu-
lante para toda una regién. El tipo nGmero dos, o biblioteca
elemental fija, constaba de 100 vSlumenes y se establecid en
pequerios poblados que segfin la importancia de lo=s mismos Y
de acuedo con el presupuesto, se instalaban salones de lectu

ra de mayor capacidad. (17)

Ai departamento de bibliotecas, se deben las ediciones oficia
les de los libros de texto gratuito para todo el pals, y por
primera vez este privilegio que habia sido exclusivo del sec

tor urbano, lo alcanza el medio rural.

En 1922, el nfimero de bibliotecas es de 671, incluyendo 21
ambulante y una circulante; a estas nuevas bibliotecas se
les dotd de 65,000 v6lumenes, que sumados a los ya reparti-
dos entre 1921 y 1322, (18) manifestaron ei profundo in
terés oficial por incrementar la lectura y hacerla complemen
to de las campanas de alfabetizacién.

{17) Vasconcelos, Cartas y Documentos pp. R6%2
(;8) Matute: Op. cit.
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Las ediciones fundamentales de este departamento fueron carti
llas de alfabetizacién, libros de lectura para las escuelas

primarias, historia de México y cldsicos de la literatura.

Paralelamente a estas cdiclones aparecieron:"Lecturas Cl&si
cas para Mujeres" y "Lecturas Cl&sicas para Nifios", . ambas
obras aparecieron en 1924,poco después que Vasconcelos dejs el
M nisterio, pero que habia sido preparadas bajo su gestifn en
el Ministerio. Con respecto a "Lecturas Cl&sicas para Mujeres™
Felipe Garrido escribe:
Por primera vez, camo maestra la mijer tuvo en M&xico una funcifn im-
portante en la vida politica del pais, y es revelador que dicha fun
cifn se encontrara apoyada en un.libro. (19) -
Con este ejemplar Vasconcelos intentaba gue la mujer tuviera
una formaciénvnueva, la gue estaria acorde con la &poca ¥y sus
circunstancias. La idea rectora de "Lecturas Cl&sicas para Mu-
jerés", antologia compilada por Gabriela Mistral, fue un patri.
monip femenino, ejemplo de la "maternidad perfecta”, idea que
.en'lg:actualidad diffcilmente podria parecer progresista,  pero

gque en su momento lo fueron.

A diferencia de "Lecturas Cldsicas para Mujeres"”, "Lecturas

- Ccl8sicas para Nifios", manual de lectura, hasta hoy en dia se

conserva como uno de los mayores aciertos editorialistas de la

labor de Vasconcelos, asf como uno de "los mids hermosos libros

producidos en MExico". (20)

{19) Felipe Garrido, "Ulises y Prometeo"” en Vasconcelos y la
prensa Universidaria. Ponencia lefda en el Salén Generali
t6 de San Idelfonso, el 28 de abril de 1982, dentro del

- eicdlo de Jornadas. Vasconcelianas.
(20) "Ibid. -
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"Lecturas Cldsicas para Ninos", ofrece un compendio de lectu-
ras dque no queda por debajo de las posibilidades de la imagi-
nacién infantil. En su pr&logo, Vasconcelos hace hincapie en
la necesidad de otorgar a la infancia una seleccifn minuciosa
de lecturas. Los textos de este libro, fueron seleccionados

y adaptados, el primer tomo por: Gabriela Mistral, Palma Gui-
llen, Salvador Novo, y José& Gorostiza. El segundo tomo, dque
se termind de imprimir en 1925, por Jaime Torres Bodet, Fran-
cisco Monteverde, XaQier Villaurrutia y Bernardo Ortiz de Mon
tellano, ambos tomo fueron ilustrados por Roberto Montenegro

y Gabriel Ledezma.

A pesar de la vigencia de "Lecturas Clasicas para Nifhos", v

de la enorme edicibn de los clisicos, la publicacifn m&s in

portante y m&s original fue la revista "El Maestro", que apa-

recid de abril de 1221 a julio de 1923,

"El Maestro", seria la publicacién mis amplia y convincente

encuanto a argumentc se refiere, en favor del proyecto edito-

rialista de Vasconcelos para llevar una cultura nacional, que
hablara kien, adem&s de estar en pro de una cultura comprome-=

tida con el bienestar social.

La revista "El Maestro™ fue dirigida pczr: Enrique lonteverde
'y Agustin Loera y Chdvez, planeada como peguefioc manual de cul
tura geneial con secciones fijas: informacién nacicnal e in-
ternacional, historia universal, literatura, seccién de nifios,

conocimientos prdcticos, poesia y temas diversos, todoe esto

con objeto de difundir conocimientos ftiles entre toda la po-
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blacibn de la repfiblica.

En la revista "El Maestro", abundaron las traducciones y/6 re
producciones de importantes obras extranjeras, agrupbf a casi
todos los escritores importantes de la &pcca. Ademds de abo-
carse a promover la literatura castellana de los siglos de
orc e iniciar la revalorizacién oficial de Sor Juana Inés de

la Cruz.

"El Maestro” present® eminentes servicios en la divulacién de
la cultura bisica y en la propaganda mexicana en el extranje-
ro. Esta revista signific6 una experiencia original ya que
era‘al mismo tiempo informativa, cultural, y de conocimientos
practicos, asi como el esfuerzo para analizar los problemas

pedagbgicos y educativos del Mé&xico posrevolucionario.

"El Maestro®” fue una. revista integral, Gtil tanto para el pG
blico mds culto, como para los alumnos de escuela, e incluso
funcionf como revista familiar, ya que trataba absolutamente

todos los temas.

So pretexto de emplear la partida presupuestaria que se emplea
ba . para el sostenimiento de la revista, en guerra, fue supri

mida.

El departamento de Bellas Arte, coordind las actividades artis
ticas coﬁplementarias de la educacibdn, llevando a cabo una am
plia campafna cultural mediante la pintura mural, la mGsica,

canciones y bailes regionales, la gimnasia etc. Estas activi-
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dades lograron mover la sensibilidad artfstica e iniciativa
de los grupos escolares:
la verdadera educacifn del pals estaba en la estética, la energia ofs
mica de un pueblo nuevo deberia encauzarse al juego y al arte popular
y sustraerse de la crueldad bSrbara. (21)
Los departamentos de educacibén indigena y alfabetizacién,
eran provisionales, Vasconcelos habfia insistido que el prime-
ro de esto inicamente tenia como éropésito preparar a los ni
flos indigenas para su ingreso paulatinoc a las escﬁelas prima~
rias rurales, mediante la ensefianza de la lengua castellana y
rudimentos necesarilos para su "incorporacidn a la civiliza
cién”. Esta tesis, Vasconcelos afios mids tarde continua susten
tandola al afirmar que en la educacidn indiIgena:
debe verse un esfuerzo provisional que termina en el maments en que
el indigena aprende el castellano. En ese instante se incorpora a la
cultura pacional. Y en ese sentido expiritual deja de ser indio y se
hace mexicano, es decir indigena tulto. (22) .
El departamento de educacién indigena en un principio contd
con 77 profesores voluntarios ambulantes a los que Vasconce
los "Misioneros". Estos maestros debian ser hombres y mujergs
libres del ambiente citadino, dispuestos a llevar sus conoci-
mientos a las comunidades mis lejanas del pais. Tambié&n de
bfan estar dispuestos a llevar una dieta austera, a utilizar
como medio de transporte cualquier animal de carga y en el
(21) José& Joaqguin Blanco: Op cit., . 92

(22) Vasconcelos, “"La labor educativa en la Exposicidn", Nove
dades, 9 de septiembre 1949), p. 6
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peor de los casos a caminar. De esta forma quedo estableci-
do el ejército de maestros que estuvieron en las zonas rura-
les mds apartadas del pais. Como funcibn principal los mi
sioneros viajaron por toda la repGblica con el fin de sem-

brar la semilla de la cultura en las distintas comunidades
que se le iba asignando. Lo primero que hicieron los misio-
neros, una vez establecidos en la comunidad, entrar en con
tacto con las costumbres del poblado, hacer labor de conven-—
cimiento, despertando entre los nativos entusiasmo por 1la

educaciédn. El segundo paso que daban era reunir a los habi
tantes de la comunidad, y sugerirles la dotacisn del terreno
para la escuela y mano de obra para la construccifn de la
misma. De aceptarse la sugerencia, los misioneros pasaron a
levantar un censo de la pohlacidén infantil de la comunidad y
firmar un contrato con los lideres locales, en donde se com-
prometian a cumplir su palabra. Después de recabar estos da
toé, los misioneros comunicaban a la Ciudad de México ea los
Vsiguientes términos; nombre del lugar,. del pueblo, la raza,

el dialecto, el nfimero de nifios que habia. Ademfs informaban
que la poblacifdn estaba de acuerdo en recibir a un maestro vy

‘dispuesto a proporcionar el local para ia escuela.

De esta manera Vasconcelos y su grupo de colaboradores se vefn
obligados a . cumplir la promesa de proveer de maestros a
las comunidades solicitantes, aunque casi siempre se buscaba

“a uno de los mejbres miémbros de la regién, gque impartiera
ciases a cambio de una pequefia remuneracién por parte del Mi

nisterio. Sin embargo la mayor parte de las ocasiones las
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personas seleccionadas no tenfan preparacidén minima para lle
var a cabo esta tarea, pues con frecuencia no contaban con
la educacidn elemental completa pero en cambio contaban con
un enorme deseo de ayudar a su comunidad lo cual aunque no

fue suficiente marcé avance en educacién.

Para consolidar lo mejor posible este evento educativo, el
misionero se dedico a capacitar al maestro improvisando, ade
m&s de los cursos elementales intensivos que perifdicamente
organizaba el Ministerio de Educacibn en los centros regiona
les de capacitacién pedagdgica. Todo esto con el fin de ob-
tener una mejor preparacidn que conllevaria a un mejor funcio
namientc. Cémo filtimo nivel de orientacibn qué recibia el

misionero era el de inspector.

EY misionerc, habiendo fundado la escuela indigena o rural,
pasaba a crear otra y asi sucesivamente teniendo en el inter
valo de este proceso, la tarea de supervisar las ya estable-

cidas.

De la relacidn tan estrecha que surgid entre el misionero y
el hombre rural, el primeroc se compenetrd de toda la proble-
mitica y necesidades del segundo, comprendiendo de esta for-
ma gue no sblo podia llevar a la nocifn de educacibdn como es
taba pensando, sino que ademis de é&sta:
Habia que llevar a la camunidad rural la medicina, el derecho, la hi
giene, la ciencia, la destrez, las herramientas, las primeras letras,
porque las commidades rurales carecian de tcdo, una escuela, un cam
po de juego, un biblicoteca, un doctor, un agrénamo, un arquitecto, o©
un maestro de obras, un periédico y, en muchos casos, incluso el -
idicma espaiol. (23)

(23) Isidro Castillo, ME&xico y su Revolucitn Educativa, 2 vols.
{R8xico, Pax-M&xico, 1965), t. II, p. 246 :
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El misioneroc tenfa que realizar una obra apostb8lica, echar
mano de toda su iniciativa e imaginacidén pues la observacién

directa que obtenia del medio rural era de profundo atraso.

Del intercambio de opiniones entre misionercs, acexca de las
distintas actividades que habfan llevado a la préictica en la
escuela rural, se encuentran los lineamientos para la organi
zacidén y funcionamiento de 1o que poco despu&s va a ser la

escuela rural.

El triunfo de Vasconcelos y sus colaboradores, fue haber sabi
do despertar en los mexicanos el entusiasmo por asistir a sus
conciudadanos.
Fue un gran esfuerzo naciemal gue hizo que muchos "maestros volunta-
rios" con titulo o sin €1, y sin importar sexo ni edad, cedieran par_
te de su tiempo a dicha labor educativa. (24)
En 1922, tomando encuenta el nGmero tan reducido de misioneros
y las instituciones de donde egresaban no los preparaban para
hacer frente a la labor tan importante, se establece la prime-
ra Normal Rural, pero el problema guedaba sin resolver, por 1lo
que tuvoe que organizarse la primera Normal Rural Ambulante en
Zacualtipan, Hgo. Con esta nueva medida se buscaba capacitar
a los adultos, posibilitando con ello la educacién de la ni-

fiez de su comunidad.

(23) Luz Elena Galvan de Terrazas, "El Broyecto de Educacibn
PGblica de José Vasconcelos" (una larga labor de inten-—
tos reformadores) Tesis. (M8xico, Centro de Investiga-
cionas y Estudios Superiores en Antropologia Social.
Cuadernos de la Casa Chata # 58, 1982), p. 113
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Dentro de las distintas actividades que realiz® La Casa del
Pueblo, dio gran importancia a la parcela escolar, &sta vin
culd estrechamente la escuela con la prictica agrfcola. Ade

mds de ser fuente de ingresos para costear gastos de la pro-

pia escuela, y de gran utilidad para la familia campesina.

La accibn del departamento de alfabetizacidn, estuvo encami-
nada a lugares de poblacifbn densa y habla castellana. Para
complemen;ar la acci6bn de este departamento, el Ministerio
de Educacidn establecib a través del departamento encargado,
pequefias bibliotecas de acceso popular, indispensable requi-
sito del programa educativo. La escuela por si s8la no era

suficiente, era menester los libros.

Como se puede ver los cambios educativos operados en este pe
riodo, fueron muy intensos, Vasconcelos encauzaria la educa-
cibébn indigena paré captar grupos marginados, la educacibn ru,
ral para elevar el nivel de vida del campo; lo que no impli-
cé por ningfin motivo que se descuidara el sector urbano, sino
por el contrario para &ste también hubo grandes innovaciones,
y entre estas la educacién técnica, industrial y comerciai,

gue incrementd la productividad.

Con todas estas acciones, a través de los cinco departamentos
del Ministerio, el vasto programa educativo esbozado por Vas-—
concelos, en su discu:so-de toma de posesién como Rector de
la Universidad, quedaba plasmada su obra mé&s importante, " en

beneficio de las masas populares.
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A Vasconcelos podemos considerarlo educador de masas, porgue
da coherencia a la educaci®n en sus distintos niveles, revi-
sa los cuadros directivos de los planteles, otorga los desa=-
yunos escolares, comienza a delinear la accibn propia para
cuaﬁdo la ley estableciera el Ministerio, ya existiese la

préctica, una trayectoria gue seguir, y no esperar a gque la

ley creara la costumbre.



VI. VASCONCELOS Y LA EDUCACION POPULAR

En el siglo XIX se observan escasos intentos por implantar
una educacidn popular gue no se logr6 a pesar de los grandes

esfuerzos realizados por algunos ideSlogos educativos, entre

ellos, Valentin GO8mez Farias expidid las Leyes educativas del
21 y 23 de octubre de 1833 y cred la Direccidn General de Ins
truccibén PGblica para el Distrito y Territorios Federales, vy
declarS§ en las leyes la libertad de ensehanza y la seculariza
cién de una serie de instituciones que fueron destinadas para
cumplir con las demandas del servicio educativo. Con esto,
el pais recien independizado, sentaba las bases con respecto

a lo gue al Estadoc le concernia en materia educativa. e insti
tufa la educacidn pdblica oficial gue antes carecia de bases
ideolé6gicas y jﬁridicas del liberalismo, que hasta entonces

habia impedido que la educacifn tuviera car&cter piblieo.

Por lo tanto puede afirmarse que con GSmez Farias no se da
una educacidn popular; las causas que impidieron el florecimi
ento de &sta fueron: la libertad que el Estado otorgé a cada

gobierno estatal para gue actuaran de acuerdo a su 1egiSlE
cibn y recurscs materiales disponibles y locales gque le permi
tieran organizar la educacién pfiblica. El programa de "educa-
cibén popular” de 1833 de G6mez Farias quedd sin apoyc por par
te del Estado para fructificar, debido a la inestabilidad na
cional, la cual propicic el golpe gue diera Santa Anna a su

propio gohierno en 1834, declarando nulificada la Reforma Edu
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cativa de G&mez Farfas. Por eso, esta reforma en su momento
habria de surtir efecto limitado, sin embargc, sf habria de
marcar los derroteros de la educacién pGblica, derroteros que
llegarfan a su plena madurez con la Constitucién de 1857, ¥
las Leyes de Reforma especialmente con la Ley Lerdo (1874),

quéAestablecié el laicismo en la educacién primaria.

Con el porfiriato el sistema educativo alcanzé por fin su or-—
ganizacifn mis coherente, al sentar las bases para la enseian
za primaria, cuando la pedagogfa mé&s moderna anim$ sus plante
les, es la &poca de Rébsamen, Carrillo, Baranda, y Sierra. Es
tambi&n, cuando la Escuela Freparatoria se organiza en torno

a la doctrina hegemSnica de la 6poca, el positivismo. Los Ins
_ titutos Cientificos y Literarios se fortalecieron y se incre-
mentan en las poblaciones mids importantes, constituyendo el

antecedente inmediato de muchas de las actuales universidades.

Por eso decimos que la eduéacién que otorgd el porfiriato fue
pGblica, se localiz8 esencialmente en las zonas urbanas y se
~ proyecto basicamente a las clases privilégiadas. La mayor
pafte de las tareas de la educacién elemental, continuaba sien
do competencia de la Iglesia, por lo que el pais para 1910,

el indice aproximado de analfabetismo era de 80%3.

Con el porfiriato la educacibn pGblica, s6lc queda difundida
en‘el pistrito y Terxritorios Federales. Los Congresos primero
y segundo. de Instruccién PGblica que pudieron ser una verdade-

ra Reforma Educativa, s6lo quedaron a nivel de reforma de pla~-
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nes, programas y métodos escolzares. En esta &poca se lleva

a cabo una reconstruciéfn tebrica Gnicamentec.

Efectivamente, la educacidn que otorgs el porfiriato fue des
de el jardin de ninos a la Universidad, pero sélamente al
sector urbano, donde se dio mayor importancia a ia educacidn
superior. La preccupacién esencial de la politica educativa
de Porfirio Diaz, en su cohtenido ideol&égico se abocs a for-
-mar hombres individualistas, al sexrvicio del sistema imperan
te, olvidandose de la educaci6n popular principalmente en

sus etapas t&cnica y rural.

Las labores educativas de Ministros como Baranda y Sierra en
cuanto a educacién popular, habfan tenido la intencidn de

propiciarla, perc no el poder para instaurarla.

Antes de la revolucién, la educaciSn rural estaba a cargo de

la Iglesia catéSlica y de los escasos fondos del erario pGibli-

co. La escuela rudimentaria fue calificada tambi&n como:
escuelas, migajas de magro baquete educativo de las ciudades, dirigi-
das a imponer la castellanizaci&n directa y una matemdtica elemental.
(1) .

Ohe de -alguna forma permitia la explotacidn y 1a injusticia so

cial que imperaba.

Todavia m&s la guerra civil de los anos 1911, 1924 habfan impe
dido gue la educacién popular llegara a los lugares mids aparta

dos del pais.

(1) xugusté Santiago Sicrra, Las Misiones calturales, (México,

D.F.: Coleccidn ScpSetentas # 113 1973), p. 9
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La revolucifn mexicana vino a subsanar muchos de los vicios
de &pocas anteriores. Especialmente en el campo educativo ini
cia una vasta y bien organizada eéucacién popular, considera-
da unf&nimemente como una de las obras miAs importante de la re
volucidn; a nivel internacional llegé a ser para algunas gran
des potencias uno de los logros mAs notables, ponderada por
muchos hombres cultos. Vasconcelos era su ide&logo principal,
para ello aprovechd todas las experiencias que en "educacién
popular"” se habian dado en el pasado. Ese fue su &xito y su

triunfo.

Para el desarrollo de la educacifin popular era necesario crear
el Ministerio de Educacif6n pfiblica, y lo consigue. Con este
viene la federalizacifn de la ensefianza, para Vasconcelcs era

la unificacifn de programas y técnicas de trabajo y ayuda ecg

némica para resolver los problemas educativos en cada Estado.

Con esta nueva modalidad educativa, el Ministerio Federal de

Educaciftn Pfiblica resolvia los problemas en su conjunto, no

se abocaba a unos cuantos planteles educativos, como fue el

caso del Ministerio de Instruccién PGblica del porfiriato,gue

se ocupaba bi&sicamente de la cultura superior, que estaba des

tinada a las clases pudientes por su poder econfmico y politi
co. La funcifn de este Ministerio casi se circunscribié T al

pPistrito Federal, en contraposicibén al Ministerio creado por

Vagconcelos que abarct todo el pals.
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Para Vasconcelos tenia m&8s importancia la escuela primaria
(elemental) que la universitaria (profesional), (2) Esto
obedecia a gque un cambio educetivo debia comenzar por los ni
fios, pues #llos no tienen una ideologifia. Para Vasconcelos
los cimientos de un pueblo culto estaban en educar a las ma
sas, de aqul el anhelo por integrar al indigena a la educa-

cifn y hacerlo mis conciente de su nacionalismo.

El lo de septiembre de 1920, Adolfo de la Huerta en su infor
me al Congreso de la Unién, expresf que:
se ha terminado ya el estudio para el proyecto de la fiederalizacifn
de la ensefianza, y sGlo se espera el momento oportuno para presentar
lo a las Cimaras. (3) )
Ya durante la lucha armada de la revolucién, el pueblo habifa
tomado conciencia de que para la gente del campo habria tierra
y escuelas, para hacer frente a esa demanda era necesario e im
poétergable la reforma constitucional que implicaba la federa-

lizaci6én de la ensefianza.

El gobierno revolucionario necesitaba de este instrumento ig
gal para dar comienzo a la gigantesca tarea de dar escuela a
las masas del campo, marginadas del proceso educativo porsigﬁF
¥ que ahora remitfan a un alto Indice de analfabetismo
(72%) ¥y la ignorancia del espafiocl, el porcentaje era mis drama

tico.

(2) Vvasconcelos, Cartas y Documentos, pp. 774,775
.(3) Santiago Sierra, Op. Cit., p. 10
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Ya superados los obst&culos legales por el gobiernc de Obre-

gén, Vasconcelos personifica las aspiraciones revolucionarias
educativas, como ningfin hombre las lleg6é a encarnar, ya no di
gamos en el mismo terreno educativo, sino en el obrero, agra-

ric etc.

Vasconcelos intelectual, hombre de libros, com amplio criterio
para detectar los errores del porfiriato y lo bastante joven
para. tener fe en el poder transformador de la educacién; fue
el finico intelectual de primera fila en quien un régimen revo-
lucicnario tuvo confianza y a quien dio autoridad y medios de
trabajar. (4) Estas circunstancias junto con la vocaciédn ma
gisterial de Vasconcelos, el apoyo econdmico y solidario de
Obregbn y las demandas revolucionarias, propiciaron gque la edu
cacibn pGblica se diera no como una educacién para la clase me
dia urbana, sino como una educacibn popular y esta . debiera

ser:

.coro una misitn religiosa, apostflica, que se lanza v va a todos los
rincones del pafs llevando, la buena nueva de gque México se levanta de
un letargo, se _yergue y camina. Entonces si que hubo anbiente evangé—~
lico para ensefiar a leer y escribir al pr&jimo; entonces si que se sen
tia en el pecho y en el corazbn, de cada mexicano, que la accifn educa=
tiva ora tan apremiante y tan cristiana, como dar de beber al sediento
o-de camer al hambriento. Entonces camenzarcn las primeras grandes pin
turas murales, monumentos que aspiraban a fijar por siglos las angus-
tias del pafs, sus problemas y Sus esperanzas. Entonces se tenfa fe en
el libro de calidad perenne; y los libros se imprimieron a millaces, -y
a millares se cbsecuiaron. Fundar una biblioteca en un pueblio pequeht
y apartado parecia tener tanta signidicacifSn como levantar una Iglesia
y poner en su cfipula brillante mosaico que ammciara al caminante leja-
no la existencia de un hogar donde descansar y recogerse.

(4) Ibid.
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Entonces losg festivales de mlisica y danza populares no eran curicsi
dades para los ojos caneruncs del turista, sino para mexicanos;para
nuestro delite. Entonces el teotro fue popular, de libre sdtira plf
tica, pero svbre todo, espejo de costumbres, de vicios y de virtades.
(5)
El esfuerzo de Vasconcelos fue de capital importancia, al tra
tar de hacer de la tarea educativa una actividad gue responsa
bilizara a toda la poblacién mexicana, y no como lo habfan
hecho sus antecesores circunscribirla a unos cuantos educa

dores. Este fue el gran acierto de Vasconcelos pues el mexica

no responsable puso todo su interés.

Esta ardua labor educativa no fue de una institucidn, fue de
toda la poblacién mexicana que contd por lo menos con cierta
preparacifn gque ayudd a resolver el problema de la pobreza y

la ignorancia de las clases desprotegidas. El discurso educa

tiveo de Vasconcelos llevaba implicito el argumento gque unifi -

carfia a los mexicanos con una nueva ideolcgia, que era - la

educacién popular.

(5) Ibid., pp 11,12



CONCLUSIONES

Cuando hemos hablado de la educacidén popular de Vasconcelos,
no nos hemos referido exclusivamente al concepto com@n que
suele emplearse; en el gque se dice que toda educacibn en su
sentido mas'amplio, es I1invariablemente popular, por ser una
educacibén sistematizada, formal o intencional. La educacién
popular de Vasconcelos impliecs también el franco establecimi
ento de 1) la educacién rural, a-través del adiestramiento
del campesino en el manejo de las mejores técnicas de explo-
tacibn de la tierra y de todos los recursos a su alcanca,con
el objeto de elevar su nivel de vida; 2) la educacifn indige
na, con el fin de terminar con la "segregacifn" del margina-
do e inteqrarlé a la nacionalidad mexicana; 3) la educacifn

técnica, destinada a la capacitacibn del especialista té&cni
co y obrero calificado, que respondiera a las demandas del

desarrollo industrial del pais.

Vasconcelos vino a terminar con el privilegio que hasta enton
-ces tenfa la escuela de hacer de la educacifn beneficio de
una 8lite; los escasos planteles educativos en 21 &rea rural;
Vel desigual incremento de escuelas entre el campo y la ciudad;
y la mayor atencién prestada a la educacifn superior en con
traposicifén a la educacién elemental (primaria); la educacibn
verbalista otorgada por el Estado. La aportacifn de Vasconce
los radicd en proporcionar lcs elementos neéesarios para pre-
parar té&cnicos, mecénicos y agrfnomos al servicio de la sacie

dad.
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Por eso decimos que el objetivo de la educaci6n popular de

Vasconcelos, fue alcarzar una mejor forma de vida, transmi-

tir conserxvar y desarrollar la cultura. La educacibn de Vas
concelos tuvo un gran contenido social del gue pudieron par
ticipar generaciones tanto jévenes como adultas, tanto urba-.
nas como rurales. En consecuencia la educacidn.de Vasconce-
los fue integradora, nacionalista, antiimperialista y por 1lo

tanto netamente popular.

Dentro de los factores gue confirman la educacifn popular con
Vasconcelos encontramos: libre acceso a la escuela para que
la poblacién sea educada; obligatoriedad, gratuidad y laicis-—
dad (caric¢ter de educacidn pfiblicaj; federazlizacibn de la en
sefilanza; campafias de alfabetizacifn; mediana calidad (educa-

cidén elemental para toda la poblaciftn en edad escolar, impri-
miendo cardcter regionalista. Y educacidn b&sica para adultos
destinada también para el obrexro y campesino): la inspeccibn

m&dica escolar, los desayunos escolares, los libros de texto

y otras publicaciones gratuitas gque enrigquecieron la cultura;
la catellanizacifn del indigena (integrandolo a su nacionalis
me); el incremento de bibliotecas populares; el fomento de
las bellas artes; la educacibn para la mujer; las becas "para
estudiantes de escasos recursos; la elevacifSn del nivel cultu

ral del pueblo; y poder otorgar a la poblacidn empleos.

vasconcelos a diferencia de otros Ministros, no s8lo instruyb,

sino tambifén educé. La educacidn popular se gest6 con Vascon
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celos, porque uno de los factores mds importante fue la con-

quista que obtuvieron las masas al triunfo de la revolucibn.

Finalmente, si la educacidn popular de Vasconcelos, s6lo que
d6é en un decidido intento; y no fructificS plenamente, se de
bi6 al escaso tiempo gue tuvo para realizarla, madurarla b 4
rectificarla. S5i alguna cosa podemos lamentar es, precisa
mente, su escaso tiempo como Jefe de la Educacifbn Nacional.

Su militancia politica, su vida misma de politico fundida oon
su formacifn intelectual, su biograffa toda iniciadora de in
dependencia intelectual, la esencia de su pensamiento latino
americanista -a pesar de posibles errores o desviaciones-

son prueba de una vocacidn de servicio, fundamento indispen-—

sable de todo programa politico, para una'educacién popular.
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