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PROLOGO

La historia de las teorias social y politica puede divi-
dirse en do§ grandes campos, a saber: el individualismo y el
colectivismo. Tan es as?, que bien podemos diferenciar diver
sas corrientes en uno u otro; por ejemplo, en el primero de -
ellos se encuentran el contractualismo moderno desde Hobbes -
hasta Kant, el utilitarismo con Bentham y Hume, y Smith o Ri-
cardo como representantes de Tas ideas liberales. Dentro del
colectivismo, podemos localizar el pensamiento hegeliano, el

marxista y el socialismo utépico.

Ahora bien, tradicionalmente se ha creido que al hablar
del individualismo se hace referencia directa al pensamiento
burgués o conservador, mientras que al hablar de colectivismo
se hace una identificacidn con el pensamiento proletario y --
progresista. Sin embargo, podemos afirmar que asi como hay -
un colectivismo progresista, también existe uno conservador y
que frente al individualismop progresista se presenta uno con-
servador. Ejemplo de &ste, es la teoria utilitarista, mien--
tras que en el progresista, podemos situar especificamente --
los planteamientos de Rousseau. Como prueba del colectivismo
progresista es posible sefialar el socialismo; en tanto que en

el conservador lgcalizamos al fascismo o el nacismo, el cual



es incluso netamente reaccionario.

Es una opinidn muy difundida que la teorfa social hable
casi exclusivamente de los fenémenos colectivos y que se ha -

despreocupado del individualismo.

E1 presente trabajo pretende transitar por una senda has
ta ahora poco explorada por la Sociologia Mexicana; ésta es -
precisamente la del individualismo progresista. Por ello he-
mos seleccionado la teoria educativa de Rousseau y la compara
mos con otras teorfas individualistas que operan en el dmbito

de la Educacion.

Juzgamos que es importante que la Sociologia Mexicana ex
plore otros campos ademds del colectivismo progresista. Esta
es la razdn por la que hemos decidido ubicar nuestro trabajo
poniendo atencibn en el sujeto concreto. Esto resulta espe--
cialmente importante cuando en la actualidad hay un renaci- -
miento del individualismo conservador impulsado en lo funda--
mental por las corrientes neoliberales y neoconservadoras re-

presentadas por Hayek, Nozik y Fredman.

En cuanto a Ta Educacidn, comiinmente se reconoce que - -
al hablar en términos colectivistas se cae en el campo de la
Sociologia y que cuando nos referimos al individualismo, en -
el de la Pedagogia. lSi atendemos a este criterio, el Socidlo
go que analice la Educacidon desde un enfoque individualista -

se sale de su drea de competencia. Asimismo, el Pedagogo que

analice la Educacién en términos colectivistas, viola el cam-



po reservado a los Socidlogos.

Pensamos que este criterio es extremadamente rigido, y -
que tanto el Socidlogo como el Pedagogo pueden estudiar la --
Educacidn, atendiendo al sujeto especifico y/o en el conjunto.
Por ello, este trabajo pretende invadir un campo explorado en
forma incipiente por la Sociologia Educativa, a saber, los su
jetos concretos de 1a Educacidn: el individuo, 1a familia, el

maestro y la escuela.



INTRODUCCION

Un gran nimero de voldamenes han sido escritos respecto -
de Tos ideales de la educacidn, no encontrindose hasta hoy --
claridad suficiente para abordar el tema y hallar soluciones

aplicables a la realidad cambiante del mundo gque habitamos.

Ademds de existir infinidad de planes, programas y pro--
yectos escolares, ya sean tradicionales, activos, humanisti--
cos, plblicos, religiosos, etc., abundan discusiones, confe--
rencias y el trabajo de grupos especializados que, como dije-
ra Darcy Ribeiro, hacen que el tratamiento de la educacidn pa
rezca md&s un programa que un problema, el cual no tuviera so-
lucidn, ya que a pesar de haberse formulado muchisimas pro- -
puestas para elio, no surge una alternativa sustancial que --
permita superar los errores trasmitidos de generacidn en geng
racidon, sobre todo, por el tipo de hombre y sociedad que he--

mos formado.

Al inicio de la realizacidn de esta tesis, nos hicimos -
las siguientes preguntas: iQué proyecto de hombre subyace en
el Método Tradicional, que ha prevalecido muchisimo tiempo en
bastantes escuelas del! mundo?; {qué caracteristicas debe te~-
ner el individuo que vive su influencia?; écudles habrédn de -

ser las repercusiones sociales de su aplicacion?



Otros cuestionamientos que nos impulsaron a trabajar en
dicho tema, son: La falta de concordancia entre 1o que la es-
cuela ensefia y la verdad interna del alumno; la carencia de -
vinculo entre éste y el maestro; y, fundamentalmente, investi
gar si la educacidn estriba 5610 en recibir pasivamente datos
desfasados de la realidad del estudiante, sin preocuparse por
fomentar una educacidn integral que lo ayude a formar una con
ciencia critica y lo oriente hacia una libertad verdadera, de
modo que fuese capaz de tomar decisiones y ejercer actitudes

encaminadas a la transformacidon del mundo.

Resolvimos llevar a cabo un andlisis comparativo entre -
el MBtodo Tradicional y el Método basado en el Desarrollo Hu-
mano, debido a la influencia observable que ambos hanp tenido

en el proceso de crecimiento del alumno como persona.

Consideramos pertinente el estudio de los factores esen-
ciales de un sistema en contraposicidn al otro, para que nos
fuera viable proponer una alternativa, pues no seria ético ni
profesional descartar o criticar simplistamente al Método Tra
dicional, sin antes analizarlo y entender las bases de su fup
cionamiento, asi como el concepto de hombre que le correspon-
de y que ha generado la institucionalizacidn de todo un apara

to educativo.

Asi, procedimos a estructurar nuestra tesis, delimitando
cinco aspectos esenciales del proceso educativo, a saber: El

concepto de hombre para uno y otro métodes; su concepcidn de



educacibn; el papel de la familia; el del maestro, y, por {1-
timo, la dindmica interna de una escuela que trabaja de acuer

do a los lineamientos de uno y otro sistemas.

La primera parte corresponde a la descripcion de estos -
¢inco aspectos, tal y como los concibe el Método Tradicional,
y la segunda, los mismos conforme al Mé&todo basado en el Desa

rrollo Humano.

La tercera parte constituye el andlisis comparative en--
tre ambos métodos y el planteamiento de nuestras consideracio

nes sobre las categorias fundamentales analizadas.

Por Gltimo, presentamos un anexo en el que se describen
dos experiencias en educacidn, cuyos principio§ y acciones se
apoyan en el Desarrollo Humano, pues creimos conveniente re--
forzar nuestra propuesta de este (ltimo, como una alternativa
gue responde a las necesidades de educacidn integral del ser

humano.



PRIMERA PARTE

£l METODO EDUCATIVO TRADICIONAL



1, VISION DEL HOMBRE

1.1, RAICES FILOSOFICAS

La vision que del hombre tiene el Método Tradicional se
basa en René Descartes; su siglo, el XVII; su momento, la -~ -
transicién de la Edad Media a la Edad Moderna; su herencia, -
que precisamente es la que mds nos interesa, es la herencia -
racionalista derivada de la reduccidon del mundo y del hombre
a lo puramente animico y espiritual, y la reduccifn materia--
lista, el materialismo con todas sus derivaciones ulteriores,
a saber: el empirismo, el positivismo, e incluso en esta épo-
ca algunas corrientes, entre otras el conductismo y las que pa

recen emanar de la escisiOn cartesiana espirjtu-materia.

1.1.1. E1 Dualismo Cartesiano y sus consecuencias

E1 impacto dado por Descartes, es producido desde el mo-
mento en que rompe con la undiad alma-cuerpo. E1 alma o pen-
samiento posee entera independencia respecto del cuerpo y de
todo objeto exterior, Trdtase, ademds, de un "yo" cuyo cons-

titutivo formal y esencia toda, se agota en el pensar.

Este "yo" cartesiano se identifica con el alma, pero se

diferencia y hasta contrapone al cuerpo, con el que mantiene



s6lo relaciones accidentales y jamds referencias fundamenta--
les de su entidad. El "yo" es nada mas el alma sin relacién

trascendental al cuerpo.

En la nocidn cartesiana, el alma se confunde con el puro
espiritu y goza de atributos que importan a las formas separa
das, como 1a independencia y la autosuficiencia a la mirada -
de los seres infericores. E1 Ser del yo, recortdndose en el -
cogito, (pensamiento)} se le ofrece a Descartes enteramente -
desligado del cuerpo, desvinculado del mundo y hasta sin raf-
ces en la historia. Ni el tiempo ni el espacio determinan --

existencialmente al yo como ser que piensa.

1.1.2. La escision Castesiana espiritu-materia

Asi, frente a este dualismo radical, ta filosofia moder-
na seguira dos corrientes filosdéficas, dos caminos: el del es
piritu (alma o yo pensante, absoluto) y el de la materia (sen
tidos, experiencia directa, investigacion respecto a la realj
dad, percepciones, etc.). Por eso, de lo espiritual se deri-
vard el pensamiento material o mecanicista, y a su vez, del -
pensamiento espiritual surgird el racionalismo, cuya direc- -
cion es lo espiritual y que reduce el ser del hombre a un me-
ro sujeto pensante, siendo su razdn, como lo hemos dicho, - -

autonomia, “razon" que en el idealismo serd absoluta.

En la actuaiidad, racionalismo y materialismo, paraddji-

camente, siendo opuestos, han hecho en gran medida la crisis
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que padece el mundo y el hombre de hoy; y aunque Descartes --
fue mis racionalista que materialista, su dualismo dio pie al

desarrollo de ambas corrientes hasta ta actualidad.

Asi, sostenemos que en gran medida Descartes y el racio-
nalismo han afectado al mundo presente y a Ja educacifn tradi

cional.

1.2, SITUACION HISTORICA

Hasta antes de la Edad Moderna, la conmovisidn del hom--
bre medieval era igual a la de los griegos. E1 individuc era
el centro del universo; planetas, estrellas y soles giraban -
alrededor de Ta tierra. El mundo se reducia tan s6lo a Euro-
pa, y el hombre europeo tenia la idea de ser la singular raza,
el dnico habitante sobre el planeta. E1 Cristianismo consti-
tuia la religidn reconocida; la sociedad se encontraba esta--
ble. Todo guardaba un lugar preciso, y nunca mds, Como en --
aquella época, el hombre sabia donde estaba y qué grado le co

rrespondia dentro de la sociedad.

Pero de pronto empezd a cambiar todo. Ocurren descubri-
mientos, como el telescopio y América. Con ellos desaparece
1a idea del hombre como centro del universo, y en consecuen--
cia, el europeo ya no serd el Gnico poblador. De las nuevas
tierras llegan noticias; razas y culturas diferentes, anima--
Jes y plantas distintas. En el mismo tiempo, Lutero y Calvi-

no rompen la cristianidad. Surgen las nacionalidades, la re-
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ligidn se vuelve asunto politico. Las universidades se retra
san en conocimientos. Y como colacidn a estos cambijos, las -
verdades de la filosofia son puestas en duda por René Descar-

tes.

Este hombre de finales de la Edad Media, se ve de pronto
perdido en un mundo nueva. Lo que le habfan trasmitido duran
te generaciones y que le proporcionaba sequridad, de repente
da un giro completo, confundiéndolo y provocando entonces la
incomprensidn de la nueva realidad. "La realidad objetiva ha
dejado de garantizarle el sentido y la posicibn de su existen
cia. Eso hace que se retraiga cada vez mds sobre si mismo, -
como scbre el Onico punto seguro que te es dado, to cuatl le -
obliga también a reflexionar scobre s? mismo, suscitando asi la

cuestion acerca del ser del hombre y del sentido de su vida“.l/

Asi, la misma transicion de la Edad Media a la Edad MoF-
derna despierta en todas l1as esferas de la vida del individuo,
el uso de la razdon. Por ejemplo, en el Siglo XVII se dio en
el arte francés el Neoclasismo, que afirmaba una gran descon-
fianza ante la imaginacidn. Pascal la 1lamaria "la loca de -

la casa".

1.3, LA DUDA Y EL METODO CARTESIANO

En cuanto a la filosofia, el siglo XVII se inspira prime

1/ Coreth, Emerich. ;Qué€ o4 el hombre?, pEd. Herder, Barcelona,
Espada, 1978, p. 57.
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ramente en Renéd Descartes, padre y ejemplo del moderno racio-
nalismo, quien al intentar reconstruir la filosofia entera, -
crea el "Método Cartesiano", el cual remite al hombre a las -
cuestiones mismas que 1o llevan a una primera verdad, que se-

rd el principio de la filosofia "Pienso, luego existo",.

Segiin Descartes, los sentidos ya no son ayuda, pues enga
fian a la razon, la gue también se equivoca a menudo. Sin em-
bargo, descubrid 1o primero: que habfa aigo cierto ... que duy
daba, y si dudaba, pensaba, y si pensaba, existia. iY esto -
s era verdad! “"Estoy dudando -decia- estoy pensandc -agrega
ba- luego soy, existo".z/ Todo To demds, incluso el cuerpo,
podia existir o no, ser puras ideas o imaginaciones, sueﬁos'a
realidades, eYlo no importaba, pues habia conseguido el Pri--
mer Principio de donde partir: existfa porque pensaba: ademds
podia dudar y dudar es ya pensar. Con esto, Descartes descu-
bridé el "sujeto", al yo como conciencia en su pura e intima -

esencia, aislado de cualquier cosa material.

E1 pensamiento es para Descartes 1o fundamental de su vi
vir; es el primer racionalista moderno y también el hombre --
del método; el que marca el comienzo de una nueva &poca en la
historia del pensamiento filosdfico. Su filosoffa inaugura -

una era de racionalismo.

2/ Descartes, Ren&. EL Ddidcurso del Méiodo, Ed. Aguilar, Bue-
nos Aires, Argentina, 1975, p. 20.
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1.3.1. ldeas Innatas

De aquf que la filosofia moderna esté orientada hacia el
sujeto, como centro de un mundo de conocimientos subjetivos -
que, a través de la conciencia, estard seguro de si mismo an-
tes que de las otras cosas. Y es precisamente Descartes - -
quien desarrolia lo anterior, alegando que esa fe en s mismo
no es a nivel corporal ni material, sino de la razdn pura po-
seida a sf misma, y que mediante ideas "innatas" descubrird -
la verdad. Descartes radicalizard el dualismo de Platén y --
San Agustin. Alma y cuerpo no accionan mutuamente, son realj
dades distintas y sélo utilizando la razdén podemos conocer la

verdad.

1.4, EL RACIONALISMO Y SU CONTRIBUCION A LA CRISIS DEL
MUNDO MODERNO

Pero 1o més importante de todo, es el hecho de que el mo

derno racionalismo tiene en &1 sus propias raices.

E1 método cartesiano transforma la faz del mundo median-
te el mecanismo, por el que, con razén o sin ella, se definiéd
el siglo XVII. Podemos agregar entonces, que cuando Descar--
tes tropieza con el problema de la vida, 1o resuelve mecani--
zdndola. Para €1, todos los seres vivos son mecanismos, in--
cluyendo al hombre, perc éste es una "cosa" que piensa; es me
canismo en todo, excepto en sus pensamientos puros. Las pa--

siones, emociones o deseos, son pensamientos "oscuros” y con-
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fusos que deben ser desechados.

"El sistema de Descartes estard fundado sobre tres sus--
tancias: el yo pensante, la extensidon y Dios. Dios sustancia
creadora y las otras dos, sustancias creadas. De modo que --
ese mundo que ha sacado del yo es un mundo de pura sustancia-

Tidad geométrica."g/

Mundo cartesiano, mundo de la ciencia moderna, en donde
tiene validez 1o cuantitativo, medible y sometido a leyes pre
cisas; mundo avanzado, tecndcrata, mundo racional y racionali

zado.

La duda es, pues, el primer momento de su mé&todo, del de-
sarrollo del racionalismo cartesiano. La duda metédica no se
rd escéptica, es decir, en la que se duda sélo por dudar, si-
no aquélla orientada hacia la fundacién de una ciencia cierta;
duda cientifica 1levada a sus Gltimas consecuencias a traveés
de un método bien estructurado, que va dando verdades absolu-

tas. Descartes usard la duda como sistema y como método.

Dicho autor dard al mundo moderno la frialdad y el vacio
de sentimientos y afectos, en los que no se puede confiar, y
a2 Tos que uno debe aprender a manipular en nombre del fortale

cimiento de la razén.

Somos una generacion "Necrofilica". Descartes era necrd

3/ Morente Garcfa, Manuel. leccdiones Preliminares de Filoso--
§{a, Ed. Porrida, N° 164, Coleccidén "Sepan Cuantos", México,
1971, p. 123.
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filo y el mundo moderno heredd su caracteristica fundamental.

“Necrofilico es todo lo que no estd vivo, 1o puramente -
mecdndco... La persona necrdofila es atraida por todo lo que -
estd contra la vida; anhela la certeza y odia la inceatidum--
bre; odia la vida que por su misma naturaleza nunca es segura
ni predeciblfe y rara vez controfable... La persona necrdofila
ve como si todas las personas vivas fueran Gnicamente "cosas"

y es precisamente porque tiene miedo de Ta vida que no --
puede controlar, que le atrae todo lo que es mecénico, los ar

tefactos y las mdquinas que sf puede contro]ar."i/

$§7, Descartes posefa una personalidad necrofilica, y - -
nuestro mundo parece haber tomado sus principales caracteris-
ticas de esta filosoffa. Su crisis aparenta favorecer una ac
titud semejante. Sabemos que nuestro sistema trata a las per
sonas humanas como partes de una mdquina, todas ellas unifor-
mes, homogenejzadas, idénticas unas con otras; igualdad que -
se trasmite y se ensefia mediante la educacion, los medios ma-
sivos, los mismos planes y programas. E1 hombre hoy, como el
que planteara Descartes ayer, estd perdiendo todo su cardcter

del sen vivo.

La visifn cartesjana hizo de la conciencia individual un

todo autosuficiente, que se orientard al conocimiento objetivo

4/ Fromm, Erich y otros. Summexhill: Piro y Contra, Ed. Fondo
de Cultura Econémica, MExico, 1979, p. 212.
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y a) dominio del mundo material a través de la ciencia y la -
técnica. ET1 hombre fue visto asi como parte de una tatalidad

racional y material, y posteriormente sacrificado a ella.

Es necesario recalcar que, en cierta medida, no creemos
que un hombre haya dado a la modernidad sus caracteristicas -
fundamentales, pero es indudable que el cartesianismo coinci-
de con el mundo actual. Al uso desmedido de 'a palabra "co~-
sas" aplicada a todos los términos y aspectos de su filosofia,
se debe que el mundo moderno realmente viva hoy en una total

cosdfdcacidn,

1.5, DESCARTES “PERSONA NO, INDIVIDUO S1”

Al parejo de la afirmacién "Piensc, luego existo", Des--

cartes dird "Soy una 'cosa' que piensa”,

El hombre, como "cosa" pensante que se deriva del carte-
sianismo, queda reducido a individuo; y al rebajar a la perso
na a individuo, se acaba su jdentidad. Asi, dentro de una --
jgualdad de individuos, es indiferente un individuo que otro,

y que otro, etc.

Con el "todos somos iguales" de Descartes, el slogan se

entiende como individualismo.

Mundo medible, mundo insensible; Descartes asegura gque -
1o verdadero es nada mds aquello que se mide; 1o cuantifica--

ble, técnico, informativo, es 1o que importa. La persona hu-
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mana es degradada; sus intereses y emociones no son tomados -
en cuenta, puesto que no es posible comprobarlos o medirlos.

E1 "pienso”" estd en el mundo y no asi el mundo en el "pienso",
Error irreparable, porque el mundo vive con o sin el pensa- -
miento del hombre; éste no es un absoluto, ni quien da a la -
creacidon su potencialidad y significado; las plantas, los ani
males, la naturaleza, no constituyen "algo" que necesite del

hombre para existir, y mucho menos requiere de su frfa y cal-
culadora razén, que en pleno siglo XX no se detiene ante la -

destruccibn misma de ese su wmundo natural.

Descartes no sdlo da razones, sino también explicaciones
materiales, fisicas, y al proporcionarlas, nuevamente vuelve
objeto al sujeto, 1o vuelve "cosa", maguinaria organizada en
la que todo funciona apretando un botdn, para que circule la
sangre y haya respuesta mediante alguna expresidn. Consecuen
cia de esto, hoy tenemos un hombre frio que debe aplacar sus
sentimientos, "pensar" antes de "sentir y actuar", calcular -
antes de emprender; un hombre que analiza el amor y 10 con- -

vierte en objeto de uso en la medida que le sirve o no.

En este contexto, podemos subrayar que la educacidn tra-
dicional "racionalista" ha resultado, asimismo, deshumanizan-

te, creando "miquinas que piensan",

Para Descartes, la causa es lo primero. A toda causa co
rresponde un efecto. Las repercusiones de esto rebasan por -

mucho lo que se puede prever, al igual que todo el cartesia--
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nismo. Se derivard, por ejemplo, la psicologia conductista -
que hablard de interioridad como dentro de alge fisico, algo

gue sobreviene dentro del cuerpo, un estimule que dard una --
respuesta similar a la de que a toda causa corresponde un =~ -
efecto. Esto es falso, pues son internos, por ejemplo, el do
lor de estdbmago y la tristeza que ocasiona. Los Behavoristas
entenderdn interioridad como algo que estd dentro de algo & -
nivel fisico, 1o cual es un equivoco, pues Zacaso la melanco-

1ia no sucede bajo la piel?

Todas estas ideas suponen, de alguna manera, la decaden=-
cia en el origen del hombre; &1 es un "desertor de la vida",
de sus valores fundamentales, leyes, sentido sagrado cdsmico;
exalta morbosamente el sentimiento de su propio ser; &s un --
"Simio Fiero" -como expresa Max Sche]]erif- que poco a poco -
ha enfermado de megalomania por causa de 'su espiritu; tal me-

noscabe ha motivado que nuestra educacidn promueva la lucha -

del hombre contra el hombre.

1.6, INFLUENCIA DEL CARTESIANISMO EN LA EDUCACION
TRADICIONAL ACTUAL

La mayoria de los sistemas educatives tradicionales han
sumergido al hombre, como una vez 1o hiciera Descartes, en el

rompimiento radical entre el pensar, el conocer y la realidad;

5/ Max Scheller. La idea del hombre y La historia, Ed. La P13
yade, Buenos Afires, 1980, p. 1l15.
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entre el interior y el exterior, creando en el alumno una - -
fuerte apatia alrededor de la escuela y una intensa desorien-
taci6n de hacia donde queremos llegar y qué deseamos ser. Lo
mds triste de todo en este caso, ya no es el valor de un "in-
dividuo" en cuanto al ndmero de afios que estudid o el titulo
que posee, sino que después de tanto soportar ta pasividad an
te el sistema educativo por la carencia de vinculo escuela-
realidad, el estudiante se observa, y percibe que nada conoce
de si, del mundo, de la vida y sus cuestiones fundamentales,
y que sdlo obtuvo, después de muchos afos, una especialidad -
que le permite subsistir pero no ha satisfecho su vacio exis-
tencial, aunado esto a que muchas veces no ha sido su verdade
ra vocacidén, a la que en realidad dedicé "cero" affios, porque

la educacidon actual no orienta, sino al contrario.

1.7, VISION FIJA DEL HOMBRE EN EL METODO TRADICIONAL

Lo expuesto determind que la pedagogia tradicional forma
ra su filosofia del hombre. En efecto, "... la filosoffa im-
plicita en la educacidn tradicional tiene una desconfianza bd
sica del ser humano. Lo considera impulisivo, irracional, - -
agresivo, destructivo, flojo y sin deseos de aprender. Pien-
sa, por lo tanto, que uno de los principales prop6sitos del -
proceso educativo es ensefar un progresivo control de esos im

pulsos destructivos.”g/

6/ Moreno, Salvador, La Educacdidn Centrada en fa Peasona, Ed.
El Manual Moderno, S.A., México, 1979, p. 3.



20

Podemos afirmar que el método tradicional, como imagen -
inicial, presenta desconfianza bdasica en la bondad y la capa-
cidad del hombre para autodirigirse, pues parte de la base de
su carencia de elementos suficientes para una autoformacidn,
pues considera que no discierne, no crea, no investiga, no --
descubre por si mismo, concibiéndosele, ademds, como ente sin
sentido del bien y por tanto, de moralidad alguna. Los con--
troles tienen que ser externos para asegurar su buen comporta
miento. Enr consecuencia, es un receptor pasivo de los conoci
mientos del maestro; debe guidrsele en todo momento y limitar
1o disciplinariamente para que no abuse y transite hacia un -
mal camino. Es decir, que se le condiciona al conformismo, -
indicdndosele, hasta por pequefios detalles, los hechos, datos
y conocimientos que son relevantes para su vida. Ha sido tan
nulificado, que ni siquiera intenta diferir con las ideas pre
sentadas por el maestro, ni ampliarlas, modificarlas, rebatir
las o descartarlas. Se le trata como una especie de tabla ra

sa sobre la que se puede imprimir progresiva y repetidamente.

1.7.1. Proyecto de Hombre

Esta pedagogia ha cosificado al hombre; su imagen es de
objeto y no de sujeto; es una teorfa que parcializa su estu-- /!
dio, objetiviza, y considera al estudiante como un ente par--
cializado, pues se toma en cuenta Gnicamente su intelecto, —3/

concepto éste al cual estd dirigida su "formacidén". /
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En su mds grave aspecto, la cosificacidn produce apatfia
por parte de quien es reducido a objeto, pues ningdn ser huma
no, en el fondo, ignora su calidad de persona, y al reducirlo
a mero objeto, son sepultadas su creatividad e iniciativa, --
ademds de perderse la capacidad para establecer relaciones hu
manas con el mundo en general. Son nulificados Ta libertad,
Ta voluntad y el propio sentir, a mds de que el desafio para
actuar de manera original, es disminuido a la homogeneizacién

del hombre por el hombre.

Ante la cosificacién, el sujeto ya no responde y por lo
mismo, no hay reflexién critica, accidon, eleccidn y decisidn.

E1 hombre deja de constituirse a si mismo.

Estamos, pues, ante un ser desintegrado, objetivizado, -
olvidado de su parte sensible, pura razén, a la cual el méto-
do tradicional se ha avocado a "llenar", mecanizdndolo y tor-
nandolo inconsciente, sin despertar su sentido critico y su -
poder transformador., Al precitado método y a la politica edy
cativa, no les interesa un hombre consciente que comprenda --
realista y correctamente su ubicacién en la naturaleza y en -
la sociedad, pues implicaria un cambio de mentalidad. "Edu--
car, entonces, es todo lo contrario a 'hacer pensar' y mucho
menos alin a la negacidn de todas las posibilidades transforma

doras del individuo. Se convertird, sin quererlo, por efecto
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de esta situacidn alienante, en un miembro mas de statu - -

QLLO".Z,

Es un hombre adecuado a 1o que se le imponga, sin el de-
recho de discutir ni presentar resistencia a la autoridad, de
pendiente y sumiso, a quien se le presentan las tareas pro- -
pias de su época en forma de receta, para ser observadas, ade

mds de no participar en el proyecto que tienen de &1.

Cabe, en esto, preguntarnos: éPara qué se educa al hom--

bre?

Durante mucho tiempo, la enseflanza ha tenido por misién
preparar para: funciones tipo, situaciones estables, un momen
to de la existencia, una profesi6n determinada o un empleo da
de, absorber un conocimiento convencional delimitado, apren--
der habilidades tecnolégicas que permitan ejecutar un trabajo
que beneficie colectivamente y convierta al hombre en un ser
productivo para sobrevivir. Se dice también que el hombre re
cibe educacién con el prop6sito de ubjcarlo en l1a sociedad; o
sea, proveerlo de factores indispensables para lograr su con-
vivencia y satisfacer la demanda de una mano de obra califica

da en los niveles necesarios.

Lamentablemente es comin ver cémo la ensefianza estd disp

ciada de Tas condiciones ambientales en que se encuentra su--

7/ Freire, Paulo. La Educacidn como prdetica de La Libentad.
Méxdico, Ed, Siglo XXI, 1973, p. 13.
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mergido el educando: el contenido de los programas tradiciona
les de la enseflanza general, gquarda frecuentemente una escasa
relacion con las necesidades profesionales. Se dard, enton--
ces, un tipo de hombre ddn mds desintegrado, ya que hallamos
la disociacidon entre mente y sentimientos y la falta de cone-
xi6n entre 1o que aprende y para 1o que va a funcionar en la

sociedad.

Asi pues, resultado de 1a filosoffa cartesiana, el pro--
yecto de hombre que se tiene en este método, es aquel que ob-
jetivizado en su esencia y tratado como un ente mecdnico y --
programable, reproduzca las funciones del sistema; un indivi-
duo que responda a las necesidades ideolfgicas.y a las rela--
ciones sociales existentes; un ser que se acomode a Jas condi
ciones vigentes; es decir, expresamente afirmado por ltas rela
ciones de poder o por lo manifestado en Ta actividad cotidia-
na; un tipo humano adecuadamente estructurado por el poder en
un ser individualista sin conciencia del otro; domesticado en
su voluntad para ejercer sobre €1 la hegemonfia; un ser acriti
co que no se cuestione, no investigue ni profundice; hombres
disciplinados que callen, no mediten ni reflexionen sobre su
realidad para transformarla, porque puede que se percaten que
dicha situacidn es opresora. Guilio Girardi denominard a la
educacién tradicional "integradora®, y dird que ésta es aque-
11a que ",.. tiene como fin real consciente o inconscientemen

te, integrar al individuo a 1a sociedad haciendo de &1 un - -
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'buen ciudadano', es decir, 'un hombre de orden' mediante la

inculcacidn de la ideologia daminante,"gl

Se daré un tipo de hombre, como Girardi denomina "El1 hom
bre de orden”, cuyas caracteristicas son: adhesién al sistema
de valores preexistente, a un orden moral y politico-econdmi-
co, a las mismas circunstancias que le rodean y que considera
son producto del destino, porque asi es la vida, To que suce-
de es producto de la voluntad divina. E7 hombre de orden pi-
de autoridades superiores, y a sus semejantes les pide respe-
to para esa autoridad. Necesita de reglas claras y precisas
que orienten su conducta; es conservador, por lo que rechaza

cualquier cambio.

El método tradicional no es un método concientizador, no
debido a omisidn o por ignorancia, sino que responde a toda -
1a politica educacional. El1 hombre inconsciente presenta la
posibilidad de un ser manipulado, programable para fines pre-
establecidos, capaz de ser moldeado a fin de que cumpla los -
objetivos del sistema en el que vive. Convierte al hombre, -
de un modp o de otro, en objeto, pues se le escapa la persona
y trabaja para la apariencia, reducido a Ta categorfa de com-
putadora como lo expresa Ana Maria Gonzdlez en su libro E€ En

3/

foque Centrado en La Pensona.=

. , \
8/ Girardi, Guilie. Pon una pedagogla revolucionaria, Ed. - -
Laia, N° 504, Espana, 1977, p. 69,
9/ Gonzdlez, Ana Ma. EL Enfoque Centrado en £a Persona, Inédi
to, p. 12,
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Decimos que para la apariencia porque "... cuando al ser
humano se le considera exitoso, es uUnicamente por el poder ad
quisitivo, cultural, social, po1itico; etc., que posee, se le
presiona a luchar y conseguir a costa de todo y de todos el -
reconocimiento social que necesita",lg/ forma asi seres compe

titivos que viven para la apariencia.

Todas estas caracterfsticas le garantizan a la sociedad
"estabilidad y paz"”, orden y continuidad, sin verse afectada

de fondo en transformaciones trascendentales.

Podriamos adoptar la actitud mds cOmoda de cruzarnos de
brazos y pensar que todo, hasta ahora, nos ha sido favorable
y que no estamos tan mal con esta educacién; sin embargo, los
avances tecnoldgicos, el grado de desarrollo de nuestra civi-
lizacibn y la evolucidn del hombre, nos exigen un replantea--
miento de la actividad educativa, pues el sujeto formado en -
esta filosoffa, se estd quedando rezagado para comprender es-
tos cambios, ademds de sentirse cada vez mds alejado de si --

mismo.

10/ Ibidem, p. 13.



2, CONCEPTO DE EDUCACION

"Educar es formar al hombre en
su integridad y del concepto -
que se tenga de la educacién,
depende en gran parte el desti
no de la sociedad."

Ana Ma. Gonzdlez

2.1, EDUCACION TRADICIONAL = EDUCACION RACIONALISTA

De acuerde con 710 escrito anteriormente, el concepto que
se tiene de la educacifin responderd para formar este tipo de
hombre. ¢Qué clase de educacidn es necesaria para llenar el
cuadro del hombre requerido? Una ensefianza gque, por supuesto,
1legue al meollo de esta filosofia, "ia razdén", informarlo, -
domesticario, adoctrinarlo, instruirlo; todo 1o que componga

una educacién racionalista.

Hemos visto que Descartes establece la duda como método,
pero no duda de la raz6én. Reduce Ja realidad a la razén ex--
plicativa. Y desde este punto de vista, conocer la realidad
significa disminuir las "cosas" a la misma unidad del sistema
racional, pensado por el yo. Todo debe ser colocado dentro -
de la racionalidad para lograr comprender, con una mirada o =~
una sola férmula, lo real con sus diferencias, sometiendo to-

do a la razén.
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Descartes, con sus ideas de que la 1dgica era innata en
el individuo y que pertenecia por hecho y por derecho a 1a -«
“"naturaleza humana", y la referida a que el sentido comin era
anterior a la vida social, marcd la inspiracifn para las doc-

trinas de la escuela tradicional.

Esto quiere decir que las aptitudes 1d6gicas son las dni-
cas naturales en contraposicién a lc3 productos artificiales
de la colectividad. Esta forma de coricebir las facultades -
innatas 1o6gicas en el hombre, ha reducido la educacidn a una
mera "instruccién", con lo cual se pretendid acrecentar esas
potencias, o mds bien dicho, actualizarlas, ya que supuesta--
mente el nifio 1leva en si ltas condiciones indiépensab]es para
ser pronto un adulto. 3e trata sflo de alimentar las aptitu-
des y no de formarlas, y para ello es suficiente acumular da-
tos en la memoria, en lugar de comprender la escuela como un
centro de actividades reales y experimentales, donde se desa-
rrollase el propio interior de 1a persona, su$s capacidades de

enlace y accidn, y no nada mds su 1dgica racional.

Salta a la vista que "... la primera tarea de 1a educa--
cidn tradicional es formar la razén exclusivamente".ll/ Ade-
mds, no olvidemos que "la razdn es una fuente de conocimien--

tos de 1a que derivamos juicios universales vdlidos que son -

11/ Belaval, Yvon, Histordia de £a Fifosofda, Vol. VI, Cap. Ra
cionalismo, Empirismo e Ilustracidn, Ed. Siglo XXI, 1977,
ps 15,
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consistentes entre si y que aquellos que hacen hincapié en la
razon como el factor mds importante en el conocimiento, reci-

12/

ben el nombre de racionalistas", para quienes lo (nico vd-

lido es el conocimiento seguro e importante.

En la escuela tradicional nos hallamos frente a un tipo
de racionalismo escolar, conocido tambi&n como racfonalismo -
con método cientifico, el cual difiere del gnoseolégico (Tra-
tado del Conocimiento) mismo que no desatiende la experiencia,
pero al que le importa mds lo necesario, sea en el orden del
ser, del espiritu o de los valores, dando esta necesidad de -
"hecho". E1 racionalismo quiere ser siempre la filosofia pri
mera, y pretende, a través de la razdn, acercarse a su vision
de lo indispensable. Por ello, el racionalismo como método -
cientifico o escolar se define de esta manera: "Aquella con--
creta manera de trabajo cientifico y diddctico en Ta que se -
paga exclusivo tributo de fidelidad a palabras y conceptos re
cibidos, opiniones de libros y de escuelas, sin tomarse la mo
lestia de contrastarlos con la realidad viviente de las cosas.
Este segundo racionalismo se junta con el primero, pero puede
encontrarse en cualquier parte, podriamos denominarle enton--
ces (como ya dijimos) racionalismo metédico o de eSCUela",lgl
que es precisamente el que se emplea en la educacidn tradicio

nal.

12/ Kneller F., George. Introduccifn a La Filodofla de La Edu
cacién, Ed. Norma, Cali, Colombia, 1967, p. 23.
13/ Belaval, Yvon. Op.cdit., p. 5.
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2.1.1. Concepto de Educacibn

Podemos distinguir dos aspectos: el saber y el conocer,
E1 saber, es permanente, el conocer, cambiante. Si yo conoz-
co una "x" cosa, no lo es porque produzca algo en mi cuerpo,
pues las cosas como tales no originan conocimientos; el que -
produce "Soy Yo". En el sistema educativo tradicional, esto
no se da; yo no hago el conocimiento, ya me 1lega como algo -
hecho y definitivo, (saber) sin que deba recrear y adquirir -

por si mismoc aunque fuese con ayuda del otro.

Resulta entonces, que la concepcidn educativa es un sis-
tema poseedor de un objetivo claro de condicionamiento y bajo
el cual funciona la mayoria de las escuelas; por un Jadoe, di-
vidida en grupos que representan niveles de escolaridad, con
un maestro cada uno de ellos, cuya funcién principal es "ense
fiar" una materia o contenido determinado., "En vez de comuni-
carse, el educador hace comunicados y depdsitos que los edu--
candos reciben pacientemente, memorizan y repiten. Tal es la
concepcidn "bancaria" de la educacifén, en que el dnico margen
de accidn que se ofrece a los educandos es el de recibir Tos

depdsitos, guardarlos y archivarlos“.lﬂ/

2.1.2. Ensenanza, Instruccibn y Adiestramiento

Las palabras ensefiar, instruir, adoctrinar y amaestrar,

14/ Freire, Paulo. Pedagogfa def Opaimido, Ed. Sigln XXI, Mé-
xico, 1982, p. 71.
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son utilizadas por el método tradicional como un sindnimo de
educacion. Trasmitir, es un concepto reducido, al que se con
sidera parte del procesoc educativo, pero no es todo &1. Ade-
mds, en calidad de proceso se contrapone a la persconalizacion
y a la socializacidn como si nada tuviera que ver con ellas.
El término se refiere sélo a la inteligencia del alumne, olvi
dando su totalidad. "E1 adoctrinamiento es la distorsidén de
la instruccidn que impone violencia al entendimiento, reprime
la originalidad, manipula, infantiliza e inculca pensamien- -

ton 15/

En este modelo de educacidén, los individuos gque creen sa
ber regalan o heredan el conocimiento a los que estiman igno-
rantes. El estudiante no participa en 1a elaboracidn del ma-
terial que aprenderad en su procesc de aprendizaje, pues -
se le califica incapaz de tomar la iniciativa de elegir o ha-
cer decisiones; esto 1o predeterminan especialistas "capaces”
que saben los contenidos, forma y fondo que convienen al edu-
cando. "Contenidos -observa Freire- que 5870 son retazos de
1a realidad, desvinculados de la totalidad en gue se engen- -

dran y en cuyo contexto adquieren sentido".lﬁ/

Dentro de las escuelas continuadoras de los métodos tra- -

dicionales, se ha considerado al estudiante como un adulto pe

15/ Fermoso, Paciano. Teonla de fa Educacidn. Una Interprela-
cib6n Anthopolblgica, Ediciones CEAC, Espafia, 1952, p. 315.
16/ Freire, Paulo. Pedagogfa del..., p. 71.
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quefio que, al tiempo que razona, piensa estar desprovisto de

conocimiento y experiencia; es visto como adulto ignorante y

se le adiestra ddndole conferencias o exposiciones; por eso -
decimos que el profesor, mds que a formar, manifiesta tenden-
cia a 1lenar el entendimiento de "contenidos" entregados des-
de fuera, proporcionando todas las respuestas ya disefadas. -
“La narracidn cuyo sujeto es el educador conduce a los educan
dos a la memorizacidn mecdnica del contenido narrado. Mds --

.

atin, Ta narracién los transforma en vasijas, en recipientes -
que deben ser 1lenados por el educador. Cuanto mds vaya Tle-
nando los recipientes con sus 'dep6sitos', tanto mejor educa-
dor seréa; reciprocamente, cuanto mis se dejen {1]enar' déeil-

mente, tanto mejores educandos serén".ll/

E1 maestro goza de tal autoridad en el grupo, que es a -
81 a quien corresponden todas las decisiones en cuanto al ma-
terial usado, mantener el orden, observar el cumplimiento del
regiamento escolar, etc. Mijalaret sefiala que ".,.en una so--
ciedad en la que el objetivo principal de la educacidn es pro
ducir sujetos diseminados ante las reglas del grupo y capaces
de imitar a los ancianos, se introducen métodos autoritarios
que utilizan la repeticifn y l1tevan al condicionamiento“.1§/

En presencia de este ambiente educativo, el alumno se ve pre-

sionado, amenazado, coartado de su libertad y negado del dere

/ 1bidem, p. 72.
/ Mialaret, Gastén. Cdencias de L£a Educacdén, la., Edicién,
Ed. 0Oikos - Tau, Espafa, p. 37.

17
18
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cho bdsico de pensar criticamente y decidir. Se le condicio-
na al paternalismo, pues todo 1o que serfa su quehacer recae

en otros, entregdndoles las cosas sin el menor esfuerzo por -
su parte. Se convierte en un ser dependiente de la autoridad,
y de ahi al futuro, ello es regla para su accidon y actitud; -
no ejecuta algo por iniciativa propia, sino que, previa la vi
gilancia respectiva, espera la aprobacidén de la autoridad - -

pues tiene costumbre de que se le supervise.

Ademds, el alumno recibe solamente informes, los cuales
repite en examenes y pruebas para obtener una calificacidn, y
siempre se refiere a la realidad como algo estético y fraccio
nado. Le hablan sobre algo ajeno a la experiencia existen- -

cial de los educandos.

2,2, POSTULADOS DE LA PEDAGOGIA TRADICIONAL

"La pedagogia tradicional posee sus postulados, que casi

parecen valores incuestionables:

1) E1 estudiante es incapaz de realizar su propio apren-
dizaje;

2) La capacidad para aprobar el examen es el mejor crite
rio para calificar a los estudiantes;

3) La evaluaci6n es educativa y la educacién es evalua--
cion;

4) La exposicibn equivale a aprendizaje: el alumno apren

de 1o que el profesor expone;
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5) E1 conocimiento es una acumulacibn de datoes;

6) E1 método es ciencia."lg/

2.2.1. Valores implicitos en la Educacién Tradicional

La suprema funcibn de este modelo de educacidn llamada -
tradicional, es producir un individuo con resentimiento, de--
pendiente, sumiso, apdtico, individualista, acrftico, insegu-
ro, rebelde, capaz de repetir nada mds lo establecido, moldea
do conforme a la ideologia del sistema, la cual tiende a difi
cuttar el pensamiento auténtico; dnicamente se cultiva su efi
ciencia sin promover un sentido critico; esto equivale a inhi
bir el poder de creacidn y de accién., E1 individualismo es -
caracteristica importante en este sistema educativo, apareja-
do con la competitividad; se logra a través de estimulos como
medallas, diplomas, estrellitas, cuadros de honor, etc., re--
servando los peldafios mds altos de la pirdmide, para aquellos
que se adaptan en todos sus pasos de aprendizaje y comporta--
miento al patrdn de un reconocimiento social determinado. des-
de fuera. Unido a esto se encuentra entre sus valores la im-
portancia que se le da al "tener". Poseer es la pauta, y a -
través de la fantasia de acumular gran cantidad de cbnocimieg

tos e informacidn, el mensaje implicito remite a lo deseable:

19/ Beitman Brener, Susana, Hacia ¢f Encuentro del Hombhre; --
def Racionafismo al Humandismo. Una respuesita Educativa a
Los Problemas Fundamentales de Nuediro Tiempo, Tesis, UIA,
México, 1982, p. 187.
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"Tener es Ser". De ahi que la importancia esté puesta en la
acumulacion de informacidn y de calificaciones; el mensaje es
"consumir" conocimientos aidn sin comprender el materijal. EIl
hecho es que "entre mds sepa, mds soy", lo cual conlleva a la
falsa creencia, bastante extendida, de que el saber proporcio
na prestigio, la diferencia es el uso que se le da a ese cidmy

1o de conocimientos: saber para oprimir y mediatizar o saber

para promover.

Ana Ma. Gonzédlez sefiala que "...la educacidén afirmativa
o dogmdtica es ciertamente opresora, enfatiza los valores que
llevan al éxito, al reconocimiento social y al poder. La con
secucidn del poder econdmico, politico, social, profesicnal,
etc., se tiene como meta, sin cuestionarse los medios y recur
sos que la mayoria de las veces se utilizan para el logro de
estos fines y que van en contra de la dignidad de la perso- -

na".gg/

ET valor del alumno se mide cada vez en mayor grado por
el ntimero de horas de clase. Los exdmenes y los diplomas de-
terminan la valoracion de si mismo y su posicidn en la socie-
dad. El estudiante se somete paulatinamente, con menor resis
tencia, al puesto previsto para &1 en la maquinaria de produc
cién y consumo. El1 método tradicional nos ensefia que el - -

aprendizaje provechoso es el que resulta de una asistencia es

20/ Gonzdlez, Ana Ma. Op.cit., p. 12,
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colar regular, y que su valor aumenta con la cantidad de lo -
que se nos ensefia, Los valores institucionalizados que la es
cuela tradicional proporciona, son mensurables. E1 método --
prepara al ser humano para un mundo en el que todo es medible,
incluso el hombre mismo. Cuentan: su efectividad, su produc-
tividad y la utilidad de sus rendimientos. La norma es el mi
to del consumo que aumenta indefinidamente. Un hombre al que
se le ha hecho volver sobre la mensurabilidad de su valia, séd
1o valora 1o que se ha de hacer o es factible. Por esto, su

valor estd orientado a la acumulacidn de bienes, adaptdndose

a esta maquinaria de consumo perdiendo valores esenciales, -~
La educacidén actual no estima una perfeccidn del! ser humano;

por el contrario, lo mutila con s6lo adiestrarlo, pues no 1o

toma en cuenta e&n su totalidad, y esto implica desintegracidn
debido a que no tiene clara su importancia como persona, abar
cando todes Tos aspectos de su vida; el fisico, afectivo-emo-

tivo, social, espiritual y econémico.

2.3, CONSECUENCIA DEL CARTESIANISMO: HOMBRE MASA, HOMBRE
OBJETO, HOMBRE COSIFICADO

Hemos sefialado también que con el hecho de que Descartes
le quitara al hombre su identidad y 1o jgualara a otros, moti
v el surgimeinto del hombre masa, y en los estados politicos

no convigne que la masa piense, pues si lo hace, existe, con
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lo cual ya no es masa alienada, irracional y deshumanizada. -
Asi, la presente "educacidn de masas" responde al esquema. -
Resulta necesario insistir: si la masa no existe como persona
es imposible que piense para existir; no es factible se dé --
ese privilegio, y dicha ensefianza es parte del proceso masifi
cador, en el que la irracionalidad y lo mitico estdn siempre

asociados, no asi el conocer, ya que la masa no estd en con--

tacto real con el mundo interno de 1a persona,

Aqui el saber se desvirtia a pesar de su cardcter perma-
nente y que es principio del conocer, Como Freire anota: "Co
nocer en la dimensidn humana de la palabra, cualquiera que -~
sea el nivel en que se dé, no es el acto a traQés del cual un
sujeto, transformado en objeto (alumno), recibe ddcil y pasi-
vamente jos contenidos que otro le da o le impone“.gl/ Esta
observacidn confirma el cardcter hoy en dfa de Ta educacién,

que estd muy lejos del verdadero objetivo del conocimiento.

La persona no cuenta, es individuo masificado. "“Educa--
cidn para todos" por igqual, no importa status, religidén, rea-
1idad personal, identidad, raza, pobreza o riqueza, medio am-
biente, color. "Educacitn para todos" bajo un mismo sistema
que no considera las necesidades propias de cada persona, si-
no lo que la colectividad como tal requiera para su consecu--

cidn.

21/ Freire, Paulo. jExtfensidn o Comundicacién? La Concdentiza-
cidn en el Medio Ruraf, Ed. Siglo XXI, México, 1975, pp.
27-28.
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Nos encontramos ante una pedagogta educativa en la que -
el hombre es alienado; somos “no distinguidos" en nosotros ~--
mismos, olvidando que la “"persona" es autoposesidn de s7 mis-
ma, haciendo del hombre un ser mecdnico, un hombre masa que -

nunca llega a elegir realmente.

Importa ahora saber si este método educativo es inmuta~-
ble o si, por el contrario, existe la posibilidad de una - -

transformacién de la escuela y del proyecto de sociedad.



3., LA FAMILIA

3.1, IMPORTANCIA DE LA FAMILIA EN LA EDUCACION

La familia es centro incomparable de educacidn en Ta vi-
da de un nifio y para su formacién a lo largo de sus primeros
afos por el mundd. Su influencia ha sido recalcada en todas
las épocas, debido a que significa la mds fuerte experiencia

por la que atraviesa todo ser humano.

En su cardcter de institucidon, es parte integral de la -
persona; conforma sus sentimientos, emociones y desarrollo co
mo ser social, durante un periodo que va desde el nacimiento
hasta la mayoria de edad, y junto con la escuela puede crear
seres humanos completos o entes enfermos. De aguf su impor--
tancia radical en el proceso educativo, dado que el trasfondo
familiar se deja sentir en el rendimiento escolar. Familia y
escuela estdn estrechamente relacionadas, se complementan e -

influyen y permanecen unidas en la formacidon del individuo.

La institucidn familiar ocupa un sitio primordial en Jla
sociolegia de la educacidn, porque el pequefio en el aula pro-
viene de Ta familia y estd muy ligado a ella. Ideas, opinio-
nes, valores, creencias 0 prejuicios que el nifio muestra, son

influencia de sus patrones familiares.
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3.2, ORIGENES DE LA FAMILIA

Consideramos importante situar a la familia tradicional
inserta en la sociedad de hoy, y seflalar su contribucién a la
educacidn de los hijos, sus caracteristicas, problemas y desa
rrollo histérico. Asi, estimamos conveniente incluir una pre
sentacidn de los principales estudios realizados con respecto

a esta institucién.

En todas las sociedades humanas se encuentra alguna for-
ma de familia. Robert Briffault hallé la fuente primaria de
aquélla, en el lazo biol6gico que existe entre madre e hijo.
La familia "original" era matriarcal y todas las variantes --
surgian de este principio. Una segunda explicacidén de Ta uni
versalidad de 1a familia, subraya 1o necesario de la satisfac
cién de necesidades sexuales y las exigencias de la reproduc-
¢cibn humana, asi como los efectos que el embarazo, el parto y

la infancia prolongada del nifio, tienen sobre Ta mujer.

De hecho, Ta explicacidén de que la familia esté presente
casi en todo el mundo, radica en la naturaleza misma de la sp
ciedad. Upna teoria ampliamente aceptada, se apoya en las fun
cjones 1levadas a cabo por la familia para el mantenimiento y

la continuidad de la existencia social.

Se ha tratado de estudiar al precitado conjunto desde -~
miltiples disciplinas y diferentes elementos del mismo, y to-

do induce a pensar que es el mds antiguo de los organismos sp
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ciales humanos, cuya presencia durard en tanto subsista nues-
tra especie.

Morgan y Engelsgg/ establecen una division histdorica su-

cesiva de cuatro tipos de estados: 1) E1 estado consanguineo.
2) Grupo de familia punalda. 3) Familia sindidsmica. 4) Fami-

1ia monogadmica.

La caracteristica principal que muestra la familia con--
sanguinea, es taprohibicidn de la unidn sexual entre progeni-
tores y prole, aunque el tabd del incesto no alcanzaba a las
uniones sexuales entre hemanos, ya que "...el vinculo de her-
mano y hermana, presupone de por si, en este periodo, el co--

mercio carnal reciproco".gé/

De dicha parentela resulté la forma denominada “"punalia"
en la que hermanos carnales y primos en cualquier grado, esta
ban fuera del comercio sexual. Los maridos se 1lamaban entre
si "punalda", que quiere decir compafiero intimo. De igual ma
nera sucedia entre primos, quienes tenian un matrimonio gue -
pertenecia o se extendia a varios, no incluyendo a sus herma-

. . *
nas, con mujeres 1lamadas "puna]ua".( )

En el 1imite entre el salvajismo y la barbarie, aparece

la familia sindidsmica o modelo peculiar de la barbarie, como

22/ Engels, F. EL ordgen de La Familia, La Propiedad Privada

y ef Estado, Obras escogidas, Tomo II, Ed. Progreso, Mos-
cdi, 1971, p. 183.

Ibidem, p. 197.

Para ampliar el tema, se puede consultar: G6mez Jara, Fran
cisco, Socdiologdla, Ed. Porriia, México, 1982.

~N3
%[0
N
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el matrimonio por grupos lo es del salvajismo y la monogamia

de la civilizaciédn.

Esta familia se caracteriza por integrar parejas conyuga
les para un tiempo mds o menos largo; el hombre poseia una my
jer principal entre sus numerosas, y para ella era el esposo
preferente en medio de los demds. La fagmilia monogdmica nace
de la familia sindidsmica, y su triunfo definitivo fija las -
bases de la civilizacidén naciente. Su fundamento es el domi-
nio del hombre, a diferencia de otros tipos de familia en los
que prevalecen las sociedades matriarcales y semi-matriarca--
les, ¥ su objetivo es el procreamiento de hijos cuya paterni-
dad sea indiscutible, ya que estos descendientes han de en- -
trar algln dia en posesidon de Tos bienes del pédre. "La fami
1ia monogdmica se diferencia del matrimonio sindidsmico por -
una solidez mucho mas grande de los lazos conyugales, que ya
no pueden ser disueltos por deseo de cualquiera de las par- -

tes".gﬂ/

Todo individuo pertenece a una familia, ya sea por razén
de las relaciones bioldgicas que se establezcan debido a ja -
unién social, o en virtud de la ascendencia comin que se ten-
ga. Asimismo, las familias desarrollan funciones especificas
relacionadas con los miembros de estas unidades y con la so--

ciedad.

24/ Ibidem, p. 219.
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En términos generales, lTos investigadores sostienen que

uno de los pilares bdsicos de Ta estructura social, es la fa-

milia; ademds, es una institucidén que tendra que vivir por su

cardcter de niicleo orgédnico social.

3.2.1. Funciones

Ahora bien, dentro de las diversas sociedades, las fun--

ciones de la familia difieren tanto en forma como en conteni-

do humano, por Ta influencia de factores culturales,

Asi, encontramos:

1)

2)

5)

La funcidén bioldgica: Procreacidn, salud y manteni- -
miento fisico.

La funcidn econémica: La produccidn queda en manos de
otras instituciones.(*)

La funcidon cultural: Como funcidon socializadora, edu-
cativa, religiosa y de placer,

La funcidn afectiva: No puede ser sustituida por - -
otras instituciones, pues esto l1leva a un empobreci--
miento de la responsabilidad, de 1a integracidn y de
los lazos afectivos y morales.

La funcidén politica: Se dice que muchas familias ejer

cian gran influencia politica.

(*) La familia que consume es s6lo un fendmeno de nuestro - -
tiempo. La publicidad se dirige sobre todo a la familia,
con el objeto de elevar los deseos y necesidades de consu
mo de sus miembros.
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Debe recordarse que la tradicidn del pensamiento polfti-
co, acepta como una de las formas de organizacién politica, -
la autoridad paternal, (relacidn entre padres e hijos) que da
lugar a los estados patrimoniales o patriarcales. Bodino ob-
serva: "Por estado se entiende el gobierno justo que se ejer
cita con poder soberano sobre las diversas familias, sobre to

do aquellos bienes que tienen en comﬂn".gé/ (*)

Sin embargo, ia familia ha experimentado un cambio o - -
transformacidn de sus funciones; antes se le daba prioridad -
al aspecto politico de la familia {estado patrimonial), pero

hoy se da mds atencidén a su funcidn social.

Debido al desarrollo de Tas sociedades urbhnas-industrig
les, la familia nuclear, formada por los padres y los hijos,
y a la que sirven de fundamento la hemogeneizacion, el presti
gio de la autoridad paterna y la seguridad de ese poder de --
mando, ha variado; el matrimonio tradicional, considerado apo
yo de la organizacidn estructural de la familia, estd dejando
de funcionar. Los socidlogos han visto que los hombres y las
mujeres pueden satisfacer sus necesidades basicas, aunque no
exista tipo alguno de asociacién familiar, conyugal o consan-

guinea.

25/ Bodino, Jean, I. Sei Libri dello stato, Ed. UTET, Torino,
1964, p. 159.

(*) Filmer, Robert, I{£ Patrianrca o {f Potene Naturale Dediro,
Ed, UTET, Torino, 1982, pp. 5853, 664.
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3.3, IDEOLOGIA Y FAMILIA

Para efectos de nuestro andlisis, tomaremos en cuenta fa
milias mds o menos estructuradas, las cuales respaldan ideold
gicamente al método educativo tradicional, y seguro serdn la

mayoria porque es el sistema que impera en nuestro pafs.

Si bien no desconocemos que cada uno de los temas a esty
diar reviste caracteristicas especificas, segdn la clase so--
cial en que se desarrolle, hay aspectos ideoldgicos relaciona
dos con ellos, que les son afines a las distintas familias en
1o referente a la ensefianza formal de sus hijos. Ningdn ni--
cleo social gesta su conducta a partir de la nada, sino siem=-
pre enlazado y en interaccidn con los demds, teniendo como --
trasfondo el orden ecocdémico-social presente. E1 individuo,
desde su nacimiento, estd sujeto a una conformacidn de ideas
determinada por la manera de producir en que vive; este fac--
tor repercute en la funcibn cultural, socializadora y educati

v

va de la familia.

El sistema capitalista, como cualquier otro tipo de plan
econdmico, impone a los individuos su ideologia, la cual es -
introducida mediante diversos métodos y mecanismos, para con
ella mantener a los seres humanos dentro de los marcos del --
sistema. Por Jo tanto, es necesario conocer las bases econf-
micas de la estructura capitalista, en donde 1a familia juega
un papel muy importante desde los puntos de vista sociocecon6-

mico, ideoldégico y psicoldgico, por ser la que trasmite estos
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principios. La finalidad impuesta por la ideologia, consiste
en que cada uno de los miembros acepte como "natural" y con -
toda la sumisién indispensable, el modo de produccibn. La es
tructura de la organizacidn econdémica, trasmisora de la ideo-
logia de clase y los patrones conductuales especificos del ca
rdcter social, son comunicados a los individuos en gran parte

durante su vida familiar.

Dicha transferencia se da a través de una ensefianza-apren
dizaje que reproduce tanto la ideologfa como las bases mate--
riales del sistema econémico. Es, ademds, la encargada de -~
trasladar y sustentar valores sociales, ideolfgicos y psicold
gicos, determinantes en la vida individual y social de las --

personas que la integran.

Pero... iQué es precisamente la ideologfa? En toda la -
historia humana, las relaciones mis elementales y bdsicas que
los hombres contraen en la produccibén de sus medios de exis--
tencia, engendran una representacién o expresion ideacional -
inmaterial de aquellas conexiones sociales materiales; estos
enlaces adquieren el cardcter de antagonismo social, refirién
dose a un sistema entre poseedores y desposeidos o entre pro-
pietarios y explotados. Este antagonismo encuentra su expre-
sifn en las mentes de los hombres, pero en el plano de las re
laciones, entonces cristaliza en la formacién de una clase do
minante propietaria de los medios de produccidn y administra-

dora de Ta riqueza social segiln sus intereses. Del mismo mo-
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do y como expresidn ideal de ese poder, se constituye una -~ -
ideologia dominante, "lLas ideas dominantes no son otra cosa
que la expresidn ideal de las relaciones materiales dominan--
tes, las mismas relaciones dominantes concebidas como ideas;
por tanto, las relaciones que hacen una déterminada clase, la
clase dominante, son también las que confieren el papel domi-

nante a sus ideas.”gﬁ/

La ideologia no s6lo actda en la superestructura, sino -
también en casi Ja totalidad de la praxis social. Considera-
mos necesario mencionar el tema, pues trataremos la formacidn
ideoldgica de la familia que respalda el sistema educativo --

tradicional, apoydndolo y participando en su reproduccidn.

3.4, ROLES FAMILIARES

A pesar de que las formas y funciones familiares han cam
biado, ella continla siendo el centro donde se realizan las -
funciones bdsicas en que descansa la sociedad. Se le conside
ra el mecanismo mds efectivo para el cuidado y educacidn de -
los hijos. En el matrimonio de hoy, esta atencidn, al pare--
~cer, ha quedado casi totalmente bajo la responsabilidad de la
mujer, aunque la intervencién del hombre es requerida para la

formacidon de los nifios.

26/ Marx, C. y Engels, F. La ideofogla Afemana, Ed. Pueblos -
Unidos, Montevideo, 1968, pp. 50-51.
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Esta situacidn obedece a que la familia serd la deposita
ria de un complejo interjuego de indentificaciones, proyeccio
nes, introyecciones, asf como de valores e ideales sociales,
determinando con ello el aprendizaje y la adquisicidn de los
roles bdsicos y necesarios para su posterior desenvolvimiento
sacial. Cada uno de los individuos cumple con la funcidn que
e atribuye 1a ideologfa de las pautas culturales vigentes. -
“Murdock en 1949 en su 1ibro la estructura social, estipula -
la arganizacion de 1a familia elemental, asigndndole tres ro-

les y cuatro funciones:

ECONOMICA
PADRE - ESPOSO SEXUAL
ROLES MADRE - ESPOSA FUNCIONES  PROCREACION
HIJOS EDUCACION

SOCIOLOGICA"ZL/

Bott establecid una correlacion enére el tipo de socie--
dad y tos roles familiares, indicando que en sociedades cerra
das, los roles de marido y mujer son absolutamente distintos.
En las sociedades abiertas, cualquiera de ellos realiza los -

trabajos.

La estructura emocional de la familia moderna es fija y
estdtica; su principal representante, el padre-marido, supues
tamente es fuerte y activo, y su papel consiste en proporcio-

nar a la esposa y a los hijos, no nada mds los medios de sub-

27/ Bauleo, Armande. Ideologla, Grupo y Famifia, México, Fo--
lios Ediciones, 1982, p. 59.
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sistencia necesarios, sino también el amor y la proteccidn in
dispensables con seguridad emocional. Se piensa que 1a madre-
esposa, ligada al maride por un matrimonio irrevocable, acep-

ta esta situacidn como premisa fundamental.

Las tres funciones que la sociedad patriarcal impone a -
ja mujer, son: A) Procreacibén. B) Cuidado de los nifios y C)
Permanencia. Estas son las piezas maestras sobre las cuales
vive cada uno de los miembros de la familia, y mantendrdn to-

da su existencia.

La posicidn de clase de Ta familia dard el cardcter espe
cifico de esas relaciones, en términos de que habrd tanto so-
ciedades cerradas como abijertas, donde los roles se encuen- -

tren mds o menos definidos y marcados que en otros,

La mujer, desde que nace, posee relacidn con personas ~-
que funcionan como estereotipos de la tipologia familiar., --
Asf, su relacidn con los progenitores estard enmarcada en una
comuynicacion de hija-padres; éstos, casi ninca serdn vistos -
como personas con una vida que rebase ampliamente las funcio-
nes del simbolo paternal, que social y psicoldgicamente repre
sentan. Ademds, los padres refuerzan este simbolo encubrien-

do aquellas acciones que realizan fuera del ambito familiar.

De todo lo anterior, resulta un reforzamiento de los es-
tereotipos familiares, que notoriamente obstaculizan o anulan
1as posibilidades para acrecentar la personalidad de los se--

res imnersos en la organizacidn. Estos sujetos habrdn de cop
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siderar como algo "natural", los diversos roles familiares --

asumiendo acriticamente el que les sea asignado.

Ya.en Tos juegos infantiles, los nifios desempefian roles
familiares. En ellos, las nifias son las "madres" a quienes -
se encomienda preparar los alimentos, cuidar la casa y aten--
der a las hijos. Los nifios, son los "padres” encargados de -

tlas funciones respectivas.

"Esta diferenciacidn entre las tareas previstas para hom
bres y mujeres en la division del trabajo, se fomenta desde -
la primera infancia, por medio, entre otras cosas, de juegos

y Jjuguetes especfficos."gﬁ/

Estas formas se irdn poco a poco incrementando y trasla-
dando al dmbito social por medio de la escuela, la literatura

el arte, las normas sociales y juridicas, etc.

La escuela coadyuva con actividades propias de ambos se-
xos; talleres diferenciados segdn el caso, materias especifi-
cas para uno U otro sexos como mecanografia, artes plésticas
y decoracidn. Se pretende asi reforzar los roles prevalecien
tes en nuestra sociedad. Ademds, existen planteles exclusi--
vos para varones o para mujeres, 1o cual estd fuera de la rea
Vidad que vivimos, porgue nuestra sociedad se compone de am--
bos sexos, y al educar al individuo en un ambiente que com- -

prenda un solo sexa, se provoca la idealizacion del sexo con-

28/ Reboredo, Afda. Jugar es un Acto Pofltico, Editorial Nue-
va Imagen, (CEESTEM), México, 1933, p. 11LL.
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trario, asi como de suscitar deficiencias posteriores en sus

interrelaciones.

La mayoria de las sociedades tiende a dejar el cuidado -
de algunos aspectos de la educacidn de los hijos, a institu--
ciones familiares. Sin embargo, se puede recurrir a ellas --
hasta que el nifio tione algunos afios, porque el aprendizaje -
comienza a una edad tan temprana, que la base de la personali
dad queda establecida antes de que l1os organismos extrafami--
liares intervengan. La escuela empieza en el hogar. Recien-
tes investigaciones muestran que los primeros afios, constitu-
yen también 1a época fundamental para el desarrollo del inte-
Tecto humano. La familia es, pues, el centro educacional del

nifio.

3,5, LA FAMILIA TRADICIONAL Y LA ESCUELA

La familia tradicional ha conferido autoridad a la escue
la para desarrollar o perfeccionar las facultades intelectua-
les de los nifios, sin que los padres simpatizantes del método
participen, y menos que se involucren. La mayoria de las ve-
ces, el menor es exiliado a una escuela en donde no se sabe -
mds que Yo elemental de su educacidon. Cierto que las madres
tienen o deben tener el derecho de educar a sus hijos de - -
acuerdo a sus ideas, y por ello escogen Ta escuela que coinci

da con sus intereses.

Segin Marx, "cada sociedad se pregunta lo que puede res-
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ponder"; asf es como el método tradicional contesta las deman
das de los padres que necesitan coadyuvar valores convenciona
les de acuerdo con el sistema econdmico-social imperante, per
petuando el orden y 10 establecido, dando respuesta a las exi
gencias de una sociedad racionalista y racionalizada, que ne-
cesita justificar comportamientos autoritarios basados en una
disciplina estricta, deshumanizante, castigos, amenazas y con

trol.

Khartchev expresa que "..,ta familia no es solamente una
institucidn social con caracteristicas propias, sino que es -
también la expresidn de las caracteristicas y de las Jeyes de

1a organizacidn de una sociedad determinada.“gg/

3,6, CLASES SOCIALES Y FAMILIA

Mo ignoramos que toda familia tiene un concepte diferen-
te de To que significa educacidn, tomando como fundamentao la
clase social a la que pertenece, 10 mismo que sus intenciones

y fines para educar a sus hijos.

Desde a1 punto de vista socioldgico, afirmaremos que to-
do grupo familiar corresponde a una determinada clase social:
se define a las clases sociales como "...grandes grupos huma-
nos que se diferencian entre si por el lugar que ocupan en un

sistema de produccidn histdricamente determinado, por las re-

29/ Bauleo, Armando. Op.cit., p. 61,
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laciones en que se encuentran frente a los medios de produc--
cidn y por el papel que desempefian en la organizacifn sociatl

del trabajo; por consiguiente, por el modo de produccidn en -
que participan y por la parte de riqueza social de que dispo-

30/

nen."~—=

De aquf partimos para analizar la familia segin la clase
social, de 10 que significa educacidn en cada una de ellas y

el por qué y para qué se educa a los hijos.

3.6.1. Caracteristicas de la Familia que respalda al
Método Tradicional

En general, el concepto que se tiene de la educacidn es
el de "adiestramiento", el cual coincide con el del método ~-
tradicional: la escuela imparte "informacidn", dispone tareas
como forma de disciplina, examina al nifio para catalogarlo, --
avallda su capacidad y aprovechamiento mediante calificaciones
y 1o castiga como forma de limitacidn y de control, o sea, el
concepto antiguo de educacidn libresca, memoristica y enciclo
pédica.

Acerca del por qué y para qué se educa a los ninos, dire
mos que, en general y con ligeras variantes, segin la clase -

social a la que se pertenezca, la educacibn escolar ofrece --

30/ Lenin, "Una gran infciativa", en Marx, Engels, Marxismo,
p. 479, Citado en Harmecker, Martha, Los Conceptos Elfe--
mentales del Matenialismo Histénico, Siglo XXI Edit., Mé-
xico, 1982, p. 34L.
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“prestigio”. "lLa racionalizacibén rebaja el quehacer de la hy
mana existencia al simple esfuerzo por lograr éxito y prove--
cho, por conseguir seguridad, bienes materiales, (prestigio)

" 31/ educacidn, significa posibilidad de estar se-

y placeres
guros porque se posea gran cantidad de "sabidurfa", garantia
de éxito y poder social; ademds, se tiene la fantasia de avan
zar en la estructura social mediante la tenencia de titulos,
diplomas, o una profesidn. Los padres anhelan que los hijos
obtengan preparacidn para el triunfo personal, sometida a las
reglas de nuestro ideal nacional. "“E1 padre que atribuye la
infelicidad de su vida a su falta de educacidn, va a hacer to
do o posible para que su hijo obtenga un diploma universita-

rio, ya sea que el hijo lo quiera o no". 32/

Asi pues, toda estructura econdmico-social determina, en
G1tima instancia, las relaciones que se dan entre las diver--
sas clases sociales {alli donde éstas existan), las que se de
sarrollan tanto entre los grupos y niicleos familiares como en
tre los individuos mismos., En este orden de cosas, "...las -
clases sociales en el campo se definen sobre todo en relacidn
con la propiedad de la tierra y por la extensidn de esta pro-

piedad“,§§/ dando como resultado varios estratos, fracciones

31/ Lersch, Philipp. EZ Hombre en fa Actualddad, Biblioteca -
Higspdnica de Filogoffa, Ed. Gredos, Madrid, Espata, 1973,
p. 92.

32/ Comité de Educacidn Pdblieca del CGrupd para el avance de -
la Psiquiatrfa. E.U. Aleghlas y Trndstezas de £os Padres.
Librerfa de Medicina, México, 1979, p. 34.

33/ Stavenhagen, Rodolfo. Las clases sociafes en socdedades -
Agranias, Ed. Siglo XXI, México, 1971, p. 265.
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0 niveles, existiendo una burguesia agraria y un proletariado

agricola.

3.6.2. Familia Campesina

En el medio rural, la educacidn adquiere caracterfsticas
especiales que emergen de la propia sociedad campesina, debi-
do a que, por la misma estratificacidn y distribucion de la -
poblacidn, no todos tienen igual oportunidad de accesoc & la -
educacién formal; por ello, se acentla la division existente
entre la masa de campesinos y la "&1ite" letrada, entre el --

campo y la ciudad, entre su cultura y la cultura urbana.

#ara nuestro propbésito, nos interesa destacar su fdea --
acerca del significado de 1a educacidn. Existen dos posturas:
1la urbana, que sigue el concepto antes expresado de "presti--
gio", y la campesina, que no concibe a la educacién como va--
lor primordial, sino que comer es su prioridad. En ocasiones
retiran al niio de la escuela y le imponen un trabajo, resul-
tando ello mas importante que e] aprovechamiento en el plan--
tel. Sin embargo, es oportuno mencionar que el hecho de obli
gar a los pequefios a que trabajen, se debe, principaimente, a

la falta de dinero suficiente.

En esta familia campesina, la escuela refuerza mis el as
pecto cultural por medio de la obediencia estricta, pues ta -
adaptacidn del nifio es moldeada mediante el castigo severo a

la desobediencia.
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La falta de creatividad, originalidad y razonamiento pro
pio, son algunas de las caracteristicas producidas por esta -
educacion. Al nifio desobediente se le ridiculiza o se le de-
ja sin recreo. En general, el castigo suele ser mds frecuen-

te y el premio casi nulo.

En su estudio, los Doctores Fromm y Maccoby concluyen -~
que "...el proceso de educacidn, en la casa y en la escuela -
tiende a debilitar mds que a reforzar el cardcter del nifo. -
{Sefalan también que) ...de los seis a los dieciséis afios au-
menta el predominio de Ta sumisidn, la receptividad y la capa

cidad de dejarse explotar".gi/

Esto 1o cumple el sistema tra
dicional, con su esquema condicionador favoreciendo el capita

Tismo y sus ideas.

3.6.3. Familia Proletaria

Aunque el protetariado en México aparecid desde varios -
siglos atrds, es realmente a fines del siglo pasado cuando se
inicia un crecimiento apreciable en su nimero. La industria-
Tizacidn financiada por el capital extranjero y 1levada a ca-
bo durante el profiriato, permitid la expansitn de la clase -
obrera en el Valle de México y en algunas ciudades de provin-

cia.

La familia obrera habita en las harriadas de las zonas -

34/ Fromm, Ed. y Maccoby, M. Socdiodicoandlisis def Campes.ino
Mexdieano, Fondo de Cultura Econdmica, M&xico, 1973, p.249,.
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industriales; es decir, en lugares cercanos a la fdbrica don-
de trabajan o en sitios muy lejanos de ellas. Frecuentemente
en dichos espacios conviven mids de una familia en una sola ca

sa-habitacidn, ya que suelen ser muy numerosas.

Ideolbgicamente, la familia proletaria conserva muchos -
rasgos de sus antecesores campesinos y trata de adaptar algu-
nos otros de la clase media; por lo tanto, los que ingresan a
1a escuela poseen Ta meta de "l1legar a ser y tener, To que --

ellos son y tienen".

Los hijos de ta familia obrera tienen un bajo Tndice edu
cativo, pues a partir de temprana edad se ven orientadoes, des
de los puntos de vista social y psfquico, hacia el trabajo. -
A pesar de esto, los asistentes al colegio 1o hacen dentro --
del marco de escuelas pliblicas, con las mismas caracteristi--
cas mencionadas para la clase campesina, reforzando su enaje-

nacion.

3.6.4. Familia de Clase Media

La ideologia de movilidad social de ltos hombres de clase
media, se reflejard en el deseo de que sus hijos adquieran --
instruccidn universitaria y reciban un titulo que les garanti
ce éxito y poder social para avanzar en la estructura econémi
ca y en la escalada del prestigio. La concepcidn de ensefan-
za de la clase predicha, se organiza desde el porfiriato como

una manera del progreso social y de la dictadura. Todo hom--
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bre que se considerara respetable, debfa tener una profesion
y despreciar los oficios de trabajos técnicos y artesanales.

La idea mds fortalecida por la escuela en esta clase, es

(*)

el autoritarismo, peculiaridad de los padres tradicionales.

Una de las mayores acusaciones hechas al método tradicio
nal, es la de calificarlo como sistema autoritario, imperati-
vo y despdtico, conformando un patron similar al que la fami-
1ia necesita para "formar" al nifio. Escuela y padres van de
la mano para lograr someter al individuo, dominarlo y contro-
lar sus instintos malsanos. El1 autoritarismo de la clase me-
dia se manifiesta, principalmente, en la educacidn y en el po
der irracional que ejercen los padres sobre los hijos, como -
si éstos fueran objetos. El1 socidlogo Teodoro Adorno dice al
respecto: "El autoritarismo, desde el punto de vista psicolo-
gico es una tendencia general a colocarse en situaciones de -
dominacidn o sumisidn frente a los otros como una consecuen--

cia de una bdsica inseguridad del yo“.ié/

Los nifios tratados en estas condiciones, después son hom
bres resentidos y 1lenos de prejuicios neurdticos, rebeldes -
ante toda autoridad, pues como menciona'Ana Ma. Gonzé]ezéﬁ/ -
la perciben como injusta y limitante y la utilizan como ins--

trumento que reprime y humilla.

(*) Para ahondar en e} tema, puede consultarse a: Careaga, Ga
briel. Mitos y Fantaslas de La Clase Media en Méxdico, Ed,
Joaquin Mortiz, México, 1977, p. 66.

35/ Tdem.

36/ Gonzdlez, Ana Ma. Op.cit., p. 14.
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La clase media es la que ocupa, en mayor porcentaje, las
escuelas privadas, bilinglies y religiosas; todas ellas con un
contenido netamente tradicional. A través de la posesion del
idioma inglés, principalmente se busca, por un lado, presti--
gio, y por otra parte, la influencia del "American way of 1i-
fe" que se evidencia en esta clase social. Esto hard que los
progenitores busquen la escuela que cumpla un estilo de vida,
que refuerce la imagen de triunfo que anhelan tener para sf -
mismos. El1 éxito, como se entiende aqui, es uno de los valo-

res que esta clase importé de los Estados Unidos.

¢Qué significa el éxito para esta gente? "E1 éxito sig-
nifica casarse bien y tener hijos saludables, una esposa com-
prensiva, que se ha convertido en una madre posesiva y ligera
mente histérica. E1 éxito significa tener un gran carro y --
una casa propia en las nuevas colonias. Tener un buen traba-
jo para hacer sus anuales vacaciones... Significa un viaje a
Europa para venir a presumir con los amigos, hablar de Lon- -
dres, Paris y Roma. E1 éxito también significa estar en el -
deportivo y hacer reuniones. También pasar los sdbados en al
gin club nocturno o en algin cabaret de moda y sentirse sofis
ticado, educado y refinado. Significa que la esposa tenga ca
rro y que vaya dos veces a la semana a sus clases de estética

y desarrollo de la persona11dad.§l/

37/ Careaga, Gabriel. Op.cit., p. 68.
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3.6.5. Familia Burguesa

La burguesia es la poseedora de los medios de produccidn
e histéricamente ha tenido como funciones bdsicas, Tas de man
tener el sistema de produccidn capitalista y reproducir las -
condiciones del mismo a través del tiempo. La educacion de -
los hijos se orienta hacia la creacidn, en ellos, de una men-
talidad de clase donde sobresalen la exaltacidn de la propie-
dad, el dominio sobre las otras clases y la demostracidn de ;

los poderes econbfmico y polftico.

Otro rasgo es la "exclusividad" de escuelas privadas cos
tosas; también centros educativos en el extranjero, a los que
asisten los miembros de estas familias para educarse y perpe-
tuar su poder econdbmico, mientras el padre se ocupa de soste-
ner y acrecentar 1os poderes econdmico y politico, condicidn

ineludible para conservar su condicion de clase.

E1 andlisis anterior nos da una idea de como las diferen
tes clases organizan sus relaciones escuela-familia, de acuer
do con patrones especificos, segin sus necesidadgs internas.
Es en el seno de la familia donde se adquiere la ideclogia de
clase, y la escuela de contenido tradicional, inserta en una
sociedad industrial, forzard esta trasmisidn. La familia se

vale de la escuela para cumplir sus intereses de “"formacidn".

Al considerar el medio ambiente de una familia que apoya
el método tradicional, sabemos que no se puede hablar de mane

ra general, pues entre una famjlia burguesa y una proletaria
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media un abismo de diferencias tanto en sus condiciones mate-
riales de vida como en su ideologfa, sus valores y su concien
cia, pero encontramos en comin el tipo de hombre que el siste
ma nos induce a formar, del cual hablamos en el capitulo ante
rior. Familia, escuela y sociedad estdn inmersos en este pro

yecto.

Los padres, al elegir el método tradicional para educar,
1o hacen como forma de vida. E1 tradicionalismo cuenta con -
elementos que convienen a 1os intereses paternos; lo que se -
debe hacer o no, decir o no, creer o no. Los adultos intrody
cen al nifio en su mundo y crean desde temprana edad la docili

dad ante ellos y frente al sistema.

Por supuesto que no todos los padres estdn conscientes -
de la decisidén de tener a sus hijos en una escuela tradicio--
nal; algunos 1o hacen ignorando las implicaciones inherentes
al sistema; otros por no contar con otra opcidn a su alcance,
y unos més, por no estar convencidos de las nuevas alternati-

vas o por costumbrismo.

Con esto, creemos que la ideologfa de Ta familia que res
palda el método tradicional, surge de las mismas condiciones
materiales-ideoldgicas en que la familia se encuentra inmersa
unido al hecho de que la familia permanece pasiva con una ac-
titud convencional y conformista, para plantearse opciones di
ferentes con las cuales educar a sus hijos. La familia se =--

ajusta a 1o que la sociedad industrial exige como forma de --
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educacidn capitalista racionalizada, sin cuestionarse. Asi -
pues, el medio ambiente general es el que responde al tipo de
hombre que esta sociedad pide en este tiempo, lugar y circuns
tancia: Acritico, pasivo, apidtico, obediente, dependiente; un
hombre gque se pueda doblegar sumisamente ante los imperativos
avtoritarios, que reciba Ordenes secas y tajantes, que respon
da s6lo ante el miedo, rodeado de restricciones protectoras -

que constituyen obstdculos a su desarrollo como persona.



4, EL MAESTRO

La engefianza y la trasmisgién -
de conocimientos tiene sentido
en un mundo estatico.

C. Rogers

4,1, ANTECEDENTES DE LA PROFESION DEL MAESTRO

Alrededor de los 500 a. de C. habian surgido a %a vida -
unas cuantas sociedades bastante evolucionadas; gran parte de
ellas dio los elementos de un sistema de ensefianza y algunas
escuelas formales. - En 1a mayoria de los casos, la educacibn
era todavia responsabilidad de los sacerdotes, de Tos mayores
¢ de eminencias especiales. Debido al prestigio de estas per
sonas en otros campos, adquirieron el papel de maestros. Asf{
pues, la instruccidn, como pridctica profesional independiente

ain no aparecia.

AEntre los afios 500 y 400 a. de C. se integrd en Atenas

e] grupo de los llamados “Sofistas", el cual fue la primera
manifestacion de algo parecido a un maestro profesional. - -

E11os representaron una escuela filos6fica expresada por el

mas distinguido de sus miembros, Pitdgoras, quien pensd que

el hombre es la medida de todas las cosas y que la verdad ra-

dica en 1o que cada individuo siente o cree que es. Fue el -
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inicio de la ensefianza con visos de funcidn natural de la so-
ciedad, capaz de establecer una relacifn especial con los eduy

candos de modo individual o en grupo.

“Sus cursos se impartian a base de conferencias y deba--
tes sobre temas fijos o improvisados y en ocasiones, de lectu

ras y comentarios de textos poéticos".éﬁ/

Sécrates fue, tal vez, el mds famoso de los maestros an-
tiguos, aunque no tanto como filésofo. Sus extraordinarios -
conceptos .se desarrollaron en torno a la fuerza de la razon.
Afirmaba que la sociedad sobrevivirfa y mantendria su estabi-
lidad, siempre que los hombres buscaran la verdad, pensaran -
racionalmente y ampliaran sus conocimientos. Procurd fijar -

estos valores en sus alumnos.

Sécrates, Platon y Aristoteles probablemente influencia-
ron mds a las generaciones posteriores de estudioses, que a -
la de sus contempordneos. A pesar de concederie a cada uno -
su conformacion filoséfica peculiar, los tres simbolizan un -
tipo de ensefianza que 17egdé a ser considerada como caracteris
tica del verdadero intelectual y maestro, y quienes dejaron -
una marca indeleble en Tas empresas educativas de la civiliza

cion universal.

Ninglin historiador niega, entre los grandes maestros, a

38/ W. Abbagnano y A, Visalberghi. Histonria de La Pedagogla,
Fondo de Cultura Econb6mica, México, 1969, p. 62,
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Jestis de Nazaret, por sus ensefianzas y filosoffa. La utiliza
cién sencilla y directa de la palabra, los proverbios y paréd-
bolas para estimular aspiraciones y esperanzas de una vida me
jor mediante el conocimiento personal, constituyeron los fac-

tores que motivaron se le reconociera como gran maestro.

La obra de reconstruccidn cultural en los siglos VII y -
VIII fue llevada al cabo por el Clero. Llos sacerdotes del --
culto, depositarios y guardianes de todo saber, trasmitian --
los dogmas're1igiosos y al mismo tiempo formaban escrib;s y -
administradores, médicos, arquitectos, astrdnomos y mateméti—

cOs.

En los primeros siglos medievales, con el nombre de scho
Lasticus 1lamaban a la persona que ensefiaba las artes libera-
les, o sea, las ciencias integrantes del fadivio (gramdtica, -
16gica o dialéctica y retdrica) y del cuadaivie {geometria, -
aritmética, astronomia y misica). Posteriormente el vocablo
se aplicéd al profesor de filosoffa o teologfa, cuyo tituloe --
oficial era magisiter, quien dictaba sus lecciones, primero, -
en la escuela del claustro o la Catedral, y luego en la Uni--
versidad {sZadium genenafe}. Por su cardcter y método, la es
coldstica tiene estrecha ligazén con la actividad didéctica -

de los maestros medijevales.

Durante muchos afios, la suma creciente de conocimientos
y de tradiciones se trasmiti6 de maestro a alumno, en el mar-

co rigido de una disciplina escolastica y autoritaria, a ima-
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gen de sociedades fundadas sobre estrictos principios de auto
ridad. Asi, es instituida la relacién de autoridad entre el
ensefiante y el ensefiado, prevaleciendo en la mayoria de Jos -

colegios del mundo.

4,2, EL MAESTRO TRADICIONAL, FIGURA CENTRAL DE LA EDUCACION

De este breve bosquejo histdrico, aparece la figura del
educador tradicional, con un trasfondo y formacidn claros pa-
ra reproducir la sociedad en la cual presta sus servicios., -
S61o trasmisor de conocimientos; instrumento que inculca ideg
logia, valores, pautas de conducta que respondan a los fines
del mundo racionalizado y racionalista; un individuo més del
engranaje de produccién, autoritario, pasivo, conformista, re
productor de lo que ha sido su educacidn: simbolo de lo esta-
blecido, del orden y la disciplina, convertido en funcionario
de una organizacidn tecnoldgica dependiente del Estado, para

conseguir sus fines econdmicos, politicos e ideoldgicos.

En los sistemas tradicionales la figura central es el --
maestro, persona que tiene todas las respuestas y el "saber".
E1 didlogo se ve roto y sin posibilidades de comunicacidn, --
porque entre educador y alumno, la relacidn es unilateral. A
través de una actitud autoritaria, el profesor es aqui parte
dindmica de este proceso educativo, pues mientras mas apdti--
cos se muestran los estudiantes, mds conocimientos recibirén,
aunque realmente Yo presentado bajo esta situacién quebranta

su capacidad critica,
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Para el maestro "exponente" y autoritario, }a clase per-
fecta es aquella que se encuentra programada; donde todo estd
previsto, ninguno difiere, no hay un instante fuera de con- -
trol, y los alumnos responden univocamente a los estimulos --

que é1 ofrece, como si tuviera robots.

En lo tradicional, se considera buen profesor a la persg
na que logra que sus oyentes retengan la mayor cantidad de da
tos, desligados de su realidad. Segln Jean Paul Sartre "los
estudiantes escuchan... a un personaje totalmente inhumano e
inaccesible que les da un curso del que no comprende cudl es
el interés que pueda iener para ellos y que impone en nombre
de un pretendido saber que ha acumulado, sus propias ideas, -
sin que los que 1o escuchan tengan el derecho de discutir- --

. 39/

las La educacidén centrada en el maestro, es deformante

para el alumno.

4.2.1. Autoridad y Autoritarismo

En términos tradicionales, el profesor es como un “hipneg
tizador" que habla en tono de mando, de autoridad, en donde -
la desobediencia no es ni siquiera concebible; en tal virtud,
la educacidn es un asunto de autoridad. No pretendemos negar

Ja vocacidon docente, pero, al parecer, en algunos casos la do

39/ J.R. Benito. EL pensamiente de Santo Tomds sobre {as nela
ciones entnre ¢f maestno y el alumno y algunos problemas -
contempordneos en La Educacidn. Revista de Filosoffa Nos.

19-20, UIA, Mé&xico, 1977, p. 2189,
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cencia atrae a personas que consciente o inconscientemente de

sean ejercer dominio para satisfacer alguna oculta necesidad.

Bajo el prejuicio de que el nifio no es perfecto por natu
raleza, el educador tiende a mostrarse sumamente autoritario.
Dicha actitud impide que se relacionen como iguailes, a mds de
que los educandos en esta ténica reproducen después este tipo
de caracter, misme al que pueden atribuirse uno o varios de -

los males mis graves de la Humanidad.

Asimismo, el autoritarismo colabora para crear un marca-
do infantilismo e inmadurez en el estudiante, pues el sistema
evita que la persona decida sin coaccidn alguna. E]l maestro
despético impondrd siempre qué hacer y cdmo hacerlo, ademids -
de no mostrar valores a seguir libremente; por lo tanto, el -
alumno pierde poco a poco su capacidad creativa, como resulta
do de la subordinacion a las Ordenes del profesor, de Ta mis-
ma manera que posteriormente sujetard su voluntad a los manda

tos y a la direcci6n que la sociedad o empresa le impongan.

E1 profesor tradicienal se distingue, a veces, por su ac
titud exigente, de tal modo que el educando es forzado a rea-
lizar éste o aquel trabajo impuesto por el educador. Las ame
nazas, la voz severa, la ridiculizacidén, los regaios, son Tas
armas para coaccionar; asi la educacion, es captada como algo
impositivo y de coercién, y esto prevalecerd en la vida de un

individuo como reflejo del propio sometimiento a la autoridad.
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La prepotencia del profesor tradicional también lo dis--
tingue; es decir, resulta dificil que este modelo de persona
admita sinceramente la critica y, por ende, permita discrepan
cias de opinidn o de comportamiento en los estudiantes, y - -

acepte haberse equivocado cuando ello sucede.

En el sistema tradicional encontramos que "...To valioso
se obtiene a través del sacrificio y del sufrimiento. Por lo
tanto, en vista de ese futuro tan halaglefio que te voy a pro-
porcionar, tG, alumno, debes resignarte a vivir por ahora una
etapa de preparacidn, de arduo trabajo y de gran sufrimiento

...0lvida la importancia del presente”.ﬂg/

4.2.2. ET Maestro como reproductor de Ideologia

E1 educador tradicional disipa la curiosidad innata de -
sus educandos y no enfoca sus ideales hacia objetivos concre-
tos. Ello se debe también a que las instituciones seguidoras
de este método, despersonalizan desde el momento en que los -
alumnos observan igual curriculum, portan similar uniforme, -~
contestan las mismas preguntas; viven con una "“homogeneidad -
asfixiante", en la que cada dfa las personas aparentemente se
parecen mads y preguntan menos; una educacidn masiva que condu

ce al individualismo, es decir, a manifestar actitudes egois-

40/ Gutliérrez Sdenz, R. La Educacién como Realizacidn del Edu

cando, Revista de Filosoffa, Nos. l4-15, UIA, México, - -
1975, p. 332.
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tas; es la mecanizaci6n del hombre por el hombre, con vias a
preservar el &fatu quo del poder y asegurar que su naturaleza

y forma no sean cambiadas.

Ante esta situacidn homogénea, maestros y estudiantes se

ven Timitados para realizar sus potencialidades.

Ademds, al multicitado sistema no le agrada que el profe
sor demuestre sus afectos para con los estudiantes, mismos -=-
que son obligados a permanecer frente a un individuo frio, in
expresivo, autosuficiente, aparentemente sin emociones. Esto
le sirve de ejemplo al educando, porque aprende a guardar sus

sentimientos, 1o cual ejercerd cuando sea adulto.

Otra caracteristica del profesor tradicional, es trasmi-
tir resultados acabados a 1o ]érgo de sus exposiciones, lo --
que deja sin alternativas a la formacid6n de un hacer eficaz -
del estudiante. E1 maestro, muchas veces transfiere conoci--
mientos a través de un lenguaje que el atumno asimila con di-
ficultad, y como le es imposible una retroalimentacidn inme--

diata, su aprendizaje pierde interés.

A lo anterior, se une la sobrepoblacidén de las aulas, co
sa que obstaculiza un enlace personal por parte del maestro,
quien siente avidez por exponer de tal forma, que mantenga en
silencio al numeroso grupo. Sin embargo, el silencio obliga-
torio es la peor arma de la educacidén. E] mutismo no es - -
provechoso al desarrollo humano, se torna en agresidn callada,

y disminuye la actitud positiva inicial del alumno.
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4.2.3. Dificultades en el ejercicio de la docencia

Otro problema bdsico es Ta preparaci6n defectuosa de mu-
chos profesores, no s6lo en cuanto a su materia corresponde,
sino a sus conocimientos de la psicologia infantil y adoles--
cente, aparte de Ta ignorancia de las consecuencias de una --
educacion tradicional no basada en la persona del educando, y
con ello, olvidan lograr que uno y otro se conozcan a sfi
mismos y desarrollen sus potencialidades en base a lo que de-

sean.

Esta situacidn es doble: tenemos el problema social de -
la valorizacidn del cuerpo docente, cuyos servicios no son --
bien remunerados, ni valorados con justicia, lo cual ocasiona
que el profesor.pierda el interés para ejercitar su docencia,
y la baja formacidn intelectual (que ya se apuntd arriba) y -
moral, en cuanto a que el profesor lo sea por vocacidn y no -
por intereses de otro tipo como econdmico o estatus. Mencio-
naremos algunos motivos y problemas del maestro: ..."bajas re
tribuciones salariales, que desde siempre han estado asocia--
das a la profesidn. Caciquismo sindical recalcitrante que --
tiene como corolario una represifn sistemdtica a todo asomo -
de democracia de una disidencia que cada vez cobra mayor fuer
za politica. Desentendimiento del Estado en cuanto a la capa

citacién de los profesores en ejercicio".ﬁi/

41/ Garcia Gardufio, José Ma. Las Contradicciones en £a Forma-
cibn de Maestrnos de tducacibn Primaria. EL caso de La Ea-
cuela Nacional de Maestros, Tesis, UTA, México, 1983, p.4.
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La Gnica formacidn con la que se cuenta, hablando concrg
tamente de maestros normalistas, es la de la escuela; poste--
riormente son abandonados, pues no se les supervisa ni aseso-
ra académicamente en el ejercicio de su profesidn. "Tal pare
ce que al Estado poco le importa lo que haga o deje de hacer
dentro del aula. Siempre y cuando obedezca las normas admi--
nistrativas y no altere el buen funcionamiento del aparato es

co]ar".ﬂg/

Por su parte, el educador se enfrenta al gran problema -
de la libertad de cdtedra. E1 docente estd sujeto a presio--
nes, y sobre todo, cuando no considera vdlido apegarse estric
tamente a un programa o0 a una forma determinada de ensefiar. -
Uno de los aspectos principales de coercidn en la libertad --
académica, estriba en gque en muchos casos hay dependencia de
subsidios, o del tipo de régimen gubernamental, Por ejemplo,
en un sistema totalitario, el maestro es un instrumento que -
adoctrina. También se dispone de fuerzas gue controlan al --
profesor a través de “policfas escolares": directores, inspec
tores y jefes de sector, quienes lo refrenan. En este contex
to, el profesor carece de libertad académica, ya que al momen
to de salirse "de 10 que se cree adecuado", serd despedido. -
No hay lugar para la espontaneidad, la comunicacidén abierta y

un espiritu libre.

42/ 1bidem, p. 5.
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En el fondo, las escuelas, al igual que Tos maestros, re
flejan fielmente a una sociedad en decadencia, que pierde al-
guna parte de las condiciones o propiedades que constituyen -

su fuerza, como sucede en la mayoria de los paises del mundo.

Por otra parte, en términos prdcticos los profesores son
el mecanismo para fortalecer el trabajo especializado. En =--
teorfa, son voces de ideologia; sin embargo, no orientan la -
tematica que deberd seguir la institucidn educativa. Quienes
deciden el futuro de los nifios y el programa del educador pa-
ra que este futuro esté de acuerdo a sus intereses, son direc
tores, subdirectores, rectores, etc., junto con los secreta--
rios de educacidn y el gobierno mismo, y la iniciativa priva-
da en caso de que el subsidio provenga de ella. "Los maes- -
tros son la Ultima pieza, el Gltimo eslabdn de la cadena y --

por ello tiene una posicidn a la vez subordinada y privilegig
dan A3/

Su trabajo se circunscribe al salén donde imparten su --
asignatura; alli su labor se define contradictoriamente, por-
que un maestro, con un trabajo limitado a ese local, no es pg
sible que promueva y luche por fines que se le plantean como
vocacion y a la vez cumpla con el aparato administrativo. --

Asimismo, es dificil que observen una actitud democrdtica en

43/ Baudelot, Ch. y Establet, R. La Escuela Capitalista, Ed.
Siglo XXI, México, 1978, p. 216.
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un sistema escolar autoritario, que comprendan los problemas

del pals, debido a su escasa formacidn,

Otra de las contradicciones notables en el ejercicio de
la carrera, se origina con las grandes metas asignadas a Ta -
escuela en la persona del profesor y el poco tiempo que el Es
tado sefiata para las actividades escolares (lapso reducido de
clase, "puentes", licencias econdmicas, juntas sindicales, --
reuniones de zona, suspensién oficial de labores, etc.). EI
periodo dedicade a la ensefianza (en horas y nimero de dias) -
es tan breve, que no es posible efectuar prop6sitos ambicio--

50S.

La pedagogia tradicional se preocupa nada mis del rendi-
miento intelectual para cubrir un programa, cuyas materias sé
lo son informacidn y datos que no concuerdan con la realidad.
Paulo Freire expresa al respecto: "...no hay tiempo que per--
der, ya que existe un programa que debe cumplirse. Y una vez
mis, en nombre del tiempo que no se debe perder, 1o que se ha
ce es perder el tiempo, alienando a la Jjuventud con un tipo -
de pensamiento formalista, con narraciones casi siempre verba
lTistas. Narraciones cuyo contenido "dado" debe ser pasivamen

te recibido y memorizado para después ser repetido".ii/

44/ Freire, Paulo. jExtensidn o Comundicacidn?..., p. 59.
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4,3, RELACION MAESTRO - ALUMND

Maestro - Alumno, relacién indivisible, pues sin alumno,
no hay maestro y sin éste, carencia de aquél. En el método -
tradicional, dicho enlace estd basado en una desigualdad de -
personas, pues el primero, es superior, y los sequndos, infe-

riores.

Esta forma de interaccidn y el corto lapso dedicado al -
estudiante, -pues las mds de las veces el profesor invierte -
gran parte de su tiempo en dar 6rdenes que no explica ni razo
na y que impone a los alumnos- establece una conexidn fria, -
agresiva, distante, hostil, sin hacer a otros participes de -
1o que sabe, lo cual disminuye y nulifica al educando porque
le falta el didlogo, mismo que enriquece y fortalece las capa
cidades comunjcativas. La persona crece cuando sabe respon--
der y escuchar, puesto que el hombre se realiza en la palabra.
Sin embargo, la pedagogia tradicional establece los siguien--

tes puntos de 1a relaci6én maestro-alumno:

"a) E1 educador es siempre quien educa, el educando el --
que es educado.

b) EY educador es quien sabe, tos educandos quienes no -
saben.

c¢) El educador es quien piensa.

d) E1 educador es quien habla, los educandos quienes es-

cuchan docilmente.



e)

f)

i)
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E1 educador es quien disciplina, los educandos los --
disciplinados.

£l educador es quien opta y prescribe su opcidn, los
educandos quienes siguen la prescripcidn.

E1 educador es quien actda, los educandos son ague- -
1705 que tienen la ilusién de que actdan en la actua-
cién del educador.

E1 educador es quien escoge el contenido programdtico,
los educandos a quienes jamds se escucha, se acomodan a
é1.

El educador identifica 7a autoridad del saber con la
autoridad funcional, la que opone antagénicamente a -
1a libertad de los educandos. Son éstos quienes de--
ben adaptarse a las determinaciones de aquél,
Finalmente, el educador es el sujeto del proceso, los

educandos, meros objetos“.iﬁ/

En 1a relacidn maestro-alumno descansa el edificio de la

jnstruccidn tradicional, la que puede y debe ser reconsidera-
da desde su base, en la medida en que reviste el cardcter de
un enlace de dominante a dominado. Nuestra época estd marca-
da por miltiples rechazos del estado obsojeto a 1as relacio-
nes humanas en el seno de la empresa educativa, mismo que se

expresa por la pasividad, rebelidn y desercidn.

45/ Freire, Paulo. Pedagogfa def..., p. 74.
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4,3.1. Caracteristicas del Alumno

£l alumno -la otra pieza de la relacidn- es el centro
mds inmediato de los objetivos educacionales. E1 noventa o ng
venta y cinco por ciento de ellos, soporta lo expresado. Al
jgual que el profesor, se encuentra en el nicleo de la crisis
educativa. Desde tiempo atrds, el estudiante es considerado
como “"objeto" receptor del maestro exponente, lo cual nulifi-

ca su capacidad c¢ritica, su movilidad personal, sin posibili-

dad de investigar, y su vivencia directa con la realidad.

Jean Paul Sartre comenta que "...se niega a los estudian
tes la capacidad de discutir porque por definicién no saben -

nada".ié/

pero lo que se olvida es que el alumno si no sabe -
la materia, cuando menos conoce {si se le permitiese expresar
lo) sus intereses y el mundo que lo rodea; asf como que a tra
vés de su curiosidad innata, le serd factible desarrollar su

capacidad critica y discutir. Por desgracia, en el sistema -
tradicional de educacidn se le ha inculcado mucho miedo apli-
candc reglamentos, castigos, disciplina mal enfocada, amena--
zas, etc. El1 estudiante no participa en las decisiones de su
comunidad escolar, se encuentra en ella pero otros resuelven

por €1; "el miedo es uno de los grandes enemigos de la liber-

41/

tad para aprender", ademds de estar unido a la conformidad

46/ J.R. Benito. Op.cii., p. 219.
47/ Nash, Paul, Liberntad y Autonidad en La Educacibn, Ed. Pax,
México, Librerfa Carlos Cesarman, Mé&xico, 1968, p., 115,
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y a la docilidad, que permiten al educando obtener, en la es-
cuela, recompensa para proseguir sus estudios. La alienacién
va unida al miedo y al conformismo, cuando los profesores no
fomentan la comunicacidn interpersonal; si no se da una rela-
cién de iguales, el hombre se ve reducido a objeto y por ello

estard alienado.

Para el sistema tradicional de educacién, el alumno asis
te diariamente con diligencia, sin quejarse, ni preguntar; --
nunca deja de ir si no tiene una buena razdn, pues podrfa per
der la carrera de ganador contra sus demds compafieros; en cla
se, es trabajador, aplicado y, 10 que es mas importante, do--
cil. Jamds pierde valor pues sabe que nada se -obtiene sin pe
na. Recibe regafios y no murmura, los acepta. ET buen alumno
escucha con atencidn lo que dice el maestro, hace sus tareas
puntualmente, aprende sus lecciones a conciencia, y asi satis

face a sus profesores y familiares.

ET buen alumno, cuando adulto, serd un hombre honorable
y tendrd el afecto de su familia y sus semejantes; 1o contra-
rio, para el mal estudiante, quien, por alguna razdn,y no fue
la de su capacidad y deseos internos, tuvo imposibilidad para

satisfacer estos aspectos.

Resulta curioso que e! buen estudiante se da con limita-
da frecuencia, sobre todo entre los nifos, en tanto que los -

malos, abundan.
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La falta debe estar en la concepcidén de una enseflanza pg
co abjetiva y en su manera de ver al alumno, sin tomar en - -

cuenta sus necesidades reales y complejas.



5. PRACTICA ESCOLAR

"...La escuela actual constitu-
ye uno de los ritos mds caros,
aburridos y prolongados que ha
inventado la sociedad".

Susana Beiltman

En este capftulo analizaremos algunos elementos del que-
hacer educativo en el sistema tradicional; estudiaremos la vi
da interna de este método, examinando ciertas actividades que
consideramos importantes. Asi, las preguntas basicas a con--

testar serdn el qué y el como de esta pedagogia.

5.1, PROGRAMAS Y CONTENIDQOS

Uno de los principales factores problemdticos del siste-
ma educativo tradicional, es lo inadecuado de planes, progra-
mas y contenido con la verdad externa (es decir, fuera del &m
bito escolar) e interna de la persona del educando. Lla falla
radica, esencialmente, en la falta de prdctica y comprobacidn
de los conocimientos adquiridos‘mediante las dos realidades;
es como si los muros de la escuela separaran 1o uno de lo - -
otro: o si el alumno tuviera que vivir dos existencias, sin -
podef probar que hay realmente el posible acoplamiento de am-

bas a través de la experimentacién, y no hablamos aquf de la
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experimentacidn meramente cientifica o técnica (de laborato--
rio), sino de la efeqtiva experiencia que implica el empalme
con la realidad. Una de las principales causas de esta falta
de vinculo con la verdad, es la tendencia a "...estimar prefe
rentemente, acaso con demasiada exclusividad, las cualidades
intelectuales y particularmente las cualidades 1d6gicas, como
habilidad para conducir ordenadamente el pensamiento de acuer

do con el consejo de Descartes“.ig/

Por 1o comin, dicho tipo de ensefianza apoya sus conteni-
dos en materias que nada le significan al estudiante; de aqui
la apatia y poca motivacidn que manifiesta durante su vida es
colar, pues los programas no estdn disefiados de acuerdo con -
sus intereses. "Se pretende prever todo, programar todo y or
ganizar rigidamente todo, ignorando la versatilidad de las --
condiciones y reacciones humanas. "Se somete a los educandos
a digerir 'un programa que se les impone, sin consultar sus ne
cesidades e intereses, sin considerar su desarrollo intelec--
tual y que el maestro debe seguir rigjdamente y hacer repetir

a sus estudiantes”.ﬂg/

Un plan rigido es el exponente de la escuela tradicional

en &1, todo estd formulado, previsto, es definitivo, cerrado,

48/ Millot, Albert. Las grandes tendencias de fa Pedagogla --
Contempordnea, Ed. Unién Tipografica, UTEHA, México, - -
1941, p. 11.

49/ Sudrez Dfaz, Reynaldo. La Educacibn, su Filosoflfa, su P4
cologfa, su Método, Ed. Trillas, México, 1983, p. 48.

-
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por lo tanto, a las circunstancias, a los cambios, a las - -
transformaciones del sujeto y del medio. Establece escrupulg
samente la finalidad y todo 1o indispensable que debe hacer,

ensefiar y obtener; posee una visidon abstracta de la vida a la
cual se subordina la accidén del maestro, quien ajustard las -

piezas del escolar y las del plan.

La estructura social impone todo desde arriba (programas,
horarios, profesores, etc); no consulta ni a los estudiantes
ni a la comunidad de la que forma parte. Estd de moda la pro
mulgacidon de reformas educativas y estatutos docentes, para -
cuya formulacidn no participaron los individuos que son sus -
agentes, olvidando que la sociedad: familia, educadores, jove
nes, técnicos, politicos, etc., deben ser inctuidos para pla-

nificar, desarrollar y evaluar la tarea educativa.

E1 plan de la escuela tradicional es situarse en el ni--
vel de "tener"; es decir, poseer un nivel de conocimientos =--
que nunca ha constatado. No tiene sentido, por ejempio, pre-
tender ensefiar biologia sin haber examinado jamis una planta,
utitizando solamente un manual cuyas representaciones son ra-
ras, inertes, muertas, imprecisas. "lLa escuela tradicional -
habiendo declarado la guerra a la vida, 1lega a la sala de -~
clase muchas veces como una 'momificacion' de si misma. En -

historia natural se enseia frecuentemente, en lugar de campos
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y praderas, 'caddveres', plantas secas y marchitas o animales

disecados“.ﬁg/

Este fenbmeno se presenta de manera mis destacada cuando
el alumno se estd especializando, no importa en qué, sino que
la especializacidén absorbe al individuo nada mis en un aspec-
to y desdefa otras formas de experiencia, cuyo interds resul-

ta esencial para el hombre.

Todo acto educativo tiene un contenido cultural o mate--
rial del proceso; lo denominan “"materia diddctica”. Algunos
pedagogos la designan "materia de la ensefianza o de la ins- -
truccidén", pero en todo caso, la conciben como el conjunto de
conocimientos, destrezas, experiencias estéticas y costumbres
morales adquiridos por el alumno en forma sistemdtica y meté-

dica.

En los inicios de la educacidn primaria piblica (siglo -
XVI), la materia didactica, en términos de asignaturas, era -
pobre en extremo; fundamentalmente constaba de tres: la ense-
fianza de la lectura y de la escritura, del cdlculo elemental y
de 1a doctrina religiosa. Con las nuevas necesidades polfti~
cas y sociales, en los siglos XIX y XX se fue enriqueciendo -
1a materia de enseitanza. Se incluyeron en la escuela asigna-

turas, tales como: gramitica elemental de la lengua maferna.

50/ Larroyo, Franciaco. la Ciencia de fa Educacifn, Fd. Po- -
rrda, S.A., México, 1982, p. 313.
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geografia, ciencias naturales, historia general y patria, no-
ciones de higiene, dibujos, trabajos manuales y ejercicios. -
Estas disciplinas prevalecen en los planes de estudio como ma
terias aisladas, que no son otra cosa que listas de ciencias

y artes.

"Es asi como los programas, contenidos y la materia diddc
tica, al estar disociados de la realidad y necesidades del --
educando, constituyen uno de los mayores problemas en el pro-
greso educative de este sistema. Celestin Freinet, pedagogo
francés, sefala: "...hoy el divorcio es patente (...) Esta es
cuela ya no prepara para la vida, ni sirve para la vida, y &s
ta es su definitiva y radical condenacidn. La .formacidn ver-
dadera de los nifios, su adaptacibn al mundo de hoy y a las ne
cesidades del mafiana tiene lugar cada dia mis fuera de la es-

cuela, porque la escuela no responde a esos fines".él/

5.2, METODOS Y TECNICAS

La palabra método (del griego methodos, que significa ca
mino o ruta por seguir) es el adecuado procedimiento para la
obtencidn de un objeto; es la via idealmente perfecta, que in
tenta adecuarse a un orden objetivo de factores que operan en
un determinado proceso, en este caso el diddctico; el orden -

mencionado, es la red de relaciones dinfmicas existentes en--

51/ Freinet, Celestine. Técnicas Freinet de La Escuela Moden-
ha, Ed. Siglo XXI, Mé&xico, 1975, p. 46.
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tre los elementos que operan dentro de esa accidon de ir ade--
lante. Didacticamente, es un progreso racional que conduce a
recibir 1o verdadero y lo Gtil, y a fijar un explicito conte-

nido de saber.

En la base de todo sistema de metodologia diddctica, se
halla un determinado concepto de ensefanza, que tiene Tntimo
enlace con la nocién de aprendizaje, 1o mismo en el orden psi

coldgico que en el filosdéfico.

La educacidn tradicional, con una idea precisa y restrin
gida {como 1o analizamos en el Capftulo II), educa el intelec
to, o sea, que to "informa"; por eso, cuando decimos "educa--
cion", pensamos fundamentalmente en el concepto de "instruc--
cion". Se trata de dar forma, estructura, dimensiones, orde-
nar los conocimientos., Reducijdos a un concepto limitado, Ta

adquisicion de estructuras, de ideas, hechos o contenidos.

Es asi como dicho método gira alrededor de este concepto,
siendo siempre un modo particular de facilitar el enéuentro -
entre la estructura psiquica del alumno y Ta esfructura 16gi-
ca de un determinado contenido del programa. Son varios los
factores que condicionan el método en este sistema, y se defi
nen conforme a la perspectiva de andlisis; puede elegirse la

del educador, que en este caso es la (nica fuente de saber.

Esta escuela emplea el método de trasmisidon o expositivo,

con sus modalidades verbales y librescas. ET alumno repite,
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recibe, acepta sin discutir. E1 profesor es el sujeto de la
ensefianza; los educandos, su objeto. El1, como custodio y po-
seedor de la verdad, expone un tema correspondiente a un bas-
to plan elaborado por especialistas que no tienen contacto, -
1a mayoria de las veces, con los requerimientos estudjantiles.
"E1 énfasis desmedido en la acumulacion y almacenamiento de -
datos come una de las tareas principales en l1a educacibn tra-
dicional ha seleécionado al método expositivo para ser el me-
dio mds frecuentemente usado en el proceso de ensefianza-apren
dizaje .22/

Gutigdrrez S&enz manifiesta las deficiencias que se en- -

cuentran en dicho método, y son:

"1) Se tiende a fomentar actitudes pasivas en los estu- -
diantes.,

2) Tiende a fomentar dependencia doctrinal respecto al -
maestro. Su autoridad... produce una disminucidn del
pensamiento critico de los estudiantes.

3) Tiende a facilitar demasiado el trabajo de los alum--
nos.

4) Tiende a suprimir la responsabilidad de investigacidn
del estudiante... Mala educacidn es aquella en la que
el educando no puede prescindir del educador.

5) Tienden algunos profesores a ser sofisticados, indi~-

52/ Moreno, Salvador. Op.cdt., p. L2,
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gestos, enciclopédicos y abstractos".ég/

Por Yo dicho, este método no es suficiente para producir
un aprendizaje, y mucho menos para l1levar a cabo el didlogo -
que permita crecer poseyendo conciencia crftica, dando pie, -

ademds, a ta formacidn interna del alumno.

Los modelos educativos también se clasifican segln el ti
po de trabajo a que obligan al educando. E1 método tradicio-
nal lo fuerza a imitar y repetir. El maestro imparte la lec-
cidn cuando explica ciertos conocimientos de una ciencia, de
un arte o de una habilidad. El1 profesor suele "tomar la lec-
cién", o sea, indagar, comprobar si los oyentes retuvieron lo
explicado o lefdo. Por su parte, los estudiantes pueden "dar
la leccidon”; ello es repetir al maestro cuanto han conservado.
En 1o fundamental, el alumno ha de aprender memorizando los -
datos trasmitidos. Cuando el saber intelectual se vuelve me-
moristico, lo Gnico que importa es la retencidén de mds y mis
informacién. Esta actividad no logra atraer al estudfante, -
pero éste, si quiere aprobar un curso, debe hacerla y olvidar
se de jmaginar e intuir, pues con ello peligra su califica- -
cién. Entonces, el buen alumno serd aquel que retenga mejor
los datos proporcionados y carezca lo mis posible de un senti
do critico. "En el modo de tener, los estudiantes sblo tie--

nen una meta: retener 1o 'aprendido’'. Con este fin 10 deposi

53/ Gutiérrez SAenz, R. Introduceibn a La Diddetdica, Ed. Bg--

finge, M&xico, 1980, p. 98.
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tan firmemente en su memoria, o lo guardan cuidadosamente en

sus notas. No deben producir ni crear algo nuevo".éi/

Otro elemento que contribuye a la repeticifn y retencidn

es la tarea.

En 1a escuela tradicional, la tarea es un trabajo que --
los maestros encargan al educando para que lo haga fuera de -
la clase. La materia de la tarea se reduce, las mds de las -
veces, & repetir un conocimiento adquirido, con el propésito
de no olvidarlo. Explicada la operacidon de sumar, la tarea -
podria consistir, por ejemplo, en ejecutar veinte cdliculos de
suma, 0 memorizar una parte del libro de texto, para que en -
la sigquiente clase, el profesor invierta su tiempo en averi--
guar si el trabajo fue realizado por todos los alumnos. Con-
cluimos entonces, que la tarea tradicional es solidaria a la
11amada educacifn libresca, ademis de calificdrsele de memo--

rista y rutinaria.

Desde 1a base del alumno, el método es individual, es de
cir, estd encaminado a individualizar la obra del educando, a
interesarse fnicamente en lo suyo, sin tener conciencia del -
otro, fomentindose, de esta manera, el egocentrismo, la indi-
ferencia, la indolencia, la competencia y el desarrollo persg
nal. Los resultados importan en cuanto a individuo y no a --

grupo. El1 aprovechamiento se califica de acuerdo al logro --

34/ Fromm, Erich, jTener o Sea? Fondo de Cultura Econdmica, -
Mé&xico, 1982, p. 44,
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personal, promoviendo con ello el individualismo. De alguna

forma se le ensefa y presiona a luchar y obtener, a cualquier
precio, el reconocimiento social que necesita. "Ante las pre
siones sociales, el ser humano busca recompensas para §7 mis-
mo, sin importarle, por su falta de conciencia social, la con
vivencia pacifica, la colaboracidn y el compromiso con los --

grupos o cemunidades a las que pertenece".éE/

Los métodos educativos pueden ser clasificados a partir
de un &ngulo institucional; la sala de clase redne ciertas --
condiciones higiénicas y estéticas, a la vez que relaciones -
entre los miembros del proceso educativo, La critica mis im-
portante a este método, es su unidireccionalidad, la cual con
vierte al profesor en un "dictador" de conceptos, sin arraigo
en el grupo estudiantil y sin ocasién de andlisis y creativi-
dad; ta monotonia, que nace de la clase, es un método aburri-
do, desmotivado, incapaz de lograr la atencidn de los estu- -
diantes y l1a teorizacidn, misma que no lleva a cambios de com
portamiento. Se dan nociones, leen libros, a veces discuten
jdeas, pero no hay conclusidon en la prdctica. E1 proceso edu
cativo se reduce a la escolarizacidn, y la escuela, a un con-
junto de salones con su profesor, pizarrdn, gis y el alumnado,
quien debe ser instruido colectivamente de acuevde con un - -

plan de estudios y determinados programas de asignaturas.

55/ Gonzdlez, Ana Ma. Op.cdit., p. 13,
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Las técnicas que utiliza este sistema, estdn enlazadas -
con las caracteristicas propias de cada disciplina. En gene-
ral, a excepcidn de algunos intentos por introducir ciertas -
innovaciones, la palabra y el pizarrdn han sido los elementos
tradicionales de la enseﬁanzé al lado de: libro (s) de texto,
libro (s) de consulta, tareas para efectuar fuera de clase, -

preguntas y respuestas y la exposicidn oral del profesor.

5.3, EVALUACION

Toda actividad pedagdgica requiere de un desarrollo sis-
temitico de evaluacidn. Esto se realiza en el marco de situa
ciones donde participah elementos, como la planeacidén y cir--
cunstancias que rodean al acto docente. Gracias a una revi--
sidn de los frutos obtenidos en 1a ensefianza, se detecta la -
eficiencia en el logro de los objetivos. A la vez, se llega
a conocer a los educandos mediante el descubrimiento de sus -
aptitudes, inclinacioﬁes y rendimiento, dando la posibilidad

de establecer el grado de eficacia de los métodos educativos.

Una de las mayores criticas que la pedagogia tradicional
ha recibido, es que se aleja de la finalidad de las evaluacio
nes como forma de saber si se estdn consiguiendo los objeti--
vos propuestos, y 1o que hace es centrar en el proceso de eva
luacifn, el fin de la educacidon; todo 1o reduce a creer que -
ésta es evaluacidon y la evaluacidn es educacién. Se inicia -

en la creencia de que la habilidad para aprobar exdmenes, es
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el mejor criterio con el cual se]ecciohar a los estudijantes,

y por consiguiente, juzgar si serdn buenos profesionistas. -
Centra 1o importante del acto educativo, en los resultados --
del examen y calificaciones, pues cree tener un juicio estric
to; sin embargo, sabemos que esos efectos y consecuencias son
parciales, y que las mis de las veces no corresponden a la --
realidad del educando, ni a la de su aprendizaje, debido a --
que el verdadero aprovechamiento del alumno es inferior al --
que refleja en la prueba, o que el aprovechamiento sea mayor

que e} reporte de ésta.

Ademas, no es ignorada la actitud que toma el estudiante
cuando se aproxima un examen, ya que unos dias antes empieza
a "prepararse", mostrando con ello que su objetivo primordial
es vender su imagen ante el profesor y aprobar a toda costa,
y no aprender y utilizar el resultado de la evaluacidn como -
tndicative de su rendimiento y dedicaci6bn. Por 1o mismo, el
educando apela a miltiples recursos para conseguir "buenas ca
lificaciones" en el examen; aquéllos pueden consistir en pre-
guntar las respuestas, o copiar a otros, e inclusive, utili--
zar ilegalmente los "acordeones”; hechos que, de una u otra -
forma, se llevan a cabo, y por 1o tanto, no proporcionan ga--
rantia alguna de aprendizaje duradero, ni siquiera en térmi--
nos de acumular informacion, pues 1o aprendido en tales cir--
cunstancias se olvida rdpidamente. Es obvio que el tipo de -

evaluacion tradicional es inadecuado, por ser fdcilmente vul-
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nerable, reportando asi elementos falsos e inconsistentes pa-

ra tomar decisiones.

Con respecto a las formas de evaluacidn, Moreno afirma -
que ".,.las calificaciones otorgadas por el maestro como medi
da y garantia del aprendizaje generan anqustia e inseguridad
en el estudiante, 1levdndolo mds bien a tratar de descubrir -
las respuestas consideradas correctas por el maestro y no tan
to a querer aprender., Las energias se concentran mds en en--
contrar los medios para obtener una buena calificacidn que en
aprender significativamente. Desafortunadamente muchos de --
esos medios -como los fraudes, las trampas, los sobornos, los
acordeones, el aprendizaje memorista-, no facilitan un apren-
dizaje significativo".ég/

La escuela tradicional concede importancia exagerada a -
los exdmenes, pues cree tener en ellos un apoyo sd6lido y con-
fiable en su eficiencia para la seleccidn, prediccidn, medi--
cidn y evaluacidn del aprendizaje. Es asf como se fundamenta
en las dos ideas siguientes, para establecer sus procedimien-
tos de evaluacidn y atribucidn de notas aprobatorias y repro-
batorias: 1) La aptitud para repetir la informacidn trasmiti-
da por el maestro y 2) el reconocimiento de un solo tipo de -
inteligencia de los alumnos. De aqui la necesidad de valorar
numéricamente el resultadc de los exdmenes conforme a la esca

la dGnica {la escala decimal).

56/ Moreno, Salvador., Op.cit., p. 58.
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En realidad, lta calificacion es mds bien des-educativa,
al igual que las pruebas; el alumno desvirtia su enfoque y se
acostumbra a no trabajar para su satisfaccion personal, o por
s{ mismo cuando lo desee, sino sdla @ cumplir los requisitos
y obtener el certificado final que, obviamente, si menciona -
buenas notas, dard un Optimo promedio, que después le abrird
las puertas de una sociedad que también funciona a base de ni

meros incuestionables.

Exdmenes y calificaciones van de 1a mano en el sistema -
tradicional educativo, pero no son ni remotamente 1o ideal. -
Al respecto, Gutiér?ez Sidenz nos da once puntos que definen -
los defectos de los exdmenes, a saber: "1} Cambian la motiva-
cidn, 2) ambiente de excesivo nerviosismo, 3) propician el me
morismo, 5) propician el estudio exclusivo en la vispera, 5)
propician el fraude, 6) coercidn excesiva, 7) factor suerte,
8) favorecen la postura del maestro como juez, 3) no producen
retroalimentacién, 10) no detectan la significatividad del --

aprendizaje, 11) se convierten en fin en si mismos".§l/

Los exdmenes no constituyen un indice de que el alumno -
esté preparado para la vida, ademds de que entrafian un grave
peligro psiquico, al mediv dnicamente un tipo de inteligencia
memoristica y descuidar otros aspectos. Quienes fracasan en

el examen, son considerados faltos de talento, y dichos fraca

57/ Gutiérrez Sdenz, R. Introduccdon a La..., p. 203.
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sos pueden traer en el nifio consecuencias afectivas y psiqui-
cas muy graves, tales como sentimientos de inferioridad, que
generan inseguridad y sentimientos de culpa al no responder a

las exigencias de padres y maestros.

Dentro de Ta relacidn maestro-alumno, los eximenes vi- -
cian la convivencia, alterando en ambos el gusto hacia el que
hacer y, a menudo, la confianza mutua. En la cuestidn del --
trabajo, resulta, por una parte, que el maestro pierde la afi
¢idn de profundizar en los temas, concretindose nada mis a --
trasmitir la informacidn estipulada en un programa asignado,
que a la vez servird como herramienta para evaluar su actua--
cidn, por 1o cual su act{tud es "cumplir" o justificar su la-
bor sobre 10 que se le impone, y si le agregamos la responsa-
bilidad de manejar un grupo mayor de treinta nifios, la situa-
c¢idn se empeara; y por la otra, la situacién del alumno tampo
co es halagadora, ya que éste filtra la informacidn y asimila
1o que é1 cree que es 1o mds relevante y que vendrd en el exa
men; asi pues, de esta forma no estudia para proveche perso--
nal, sino a fin de cumplir lo suficientemente aceptable, un -
requisito, surgiendo en 1o personal, indiferencia, desinterés

e irresponsabilidad, principalmente.

Respecto a la confianza mutua, su merma es muy grande, =
al grado de convertirse en un eniace superficial, aoportunista
y falso, debido a que el maestro, al disefiar los exdmenes con

un grado de dificultad mayor que lo visto en clase, y en oca-
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siones con actitudes amenazantes para controlar al alumnado,

se convierte en una persona severa, inconsciente de las nece-
sidades de sus pupilos, autécrata y a veces tirana, personali
dad que lo hace ver ante los alumnos como un ogro, el enemigo
ndmero uno a vencer a toda costa, reveldndose contra &l o so-
metiéndose pasivamente; busca en ambas posturas la forma de -

sortear las circunstancias.

Esto conlleva a que los examenes reflejen su mads grave -
defecto: que se transformen en un fin en si mismes.. "Porque
dominan Tas preocupaciones del maestro en lugar de favorecer
su vocacioén natural, la de despertar conciencias e inteligen-
cijas, y porque orientan todo el trabajo del alumno hacia el -
resul tado artificial constituido por el éxito de las pruebas
finales en lugar de intentar apoyarse en sus actividades rea-

les y en su personalidad."éﬁ/

La dinica explicaci6n de que subsistan los exdmenes, se -
debe, por una parte, a que responden a la politica educativa,
y por otra, al conservadurismo social. Los valores de la so-
ciedad estdn establecidos en términos cuantitativos. E1 cen-
tro de valoracidn para funcionar en esta sociedad, es externo,
y asi condena nuestra autovaloracidn. Se nos enseiia a depen-
der de la aprobacidn y aceptacion externas, echando por tie--

rra el valor y la autoestima.

58/ Plaget, Jean., jA ddnde va La Educacidn?, Coleccidn "Hay -
que saber", Ed. Teide, S.A., Barcelona, 1981, p. 33.
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5.4, DINAMICA DE LA ESCUELA

5.4.1. La Clase

E1 desarrollo de una cluse en este sistema, supone un -~
criterio rigido, estdtico. Todo estd programado, hecho, cal-
culado, calendarizado. las actividades a desarrollar depen--
den sdélo del profesor, quien aparece como figura principal y
casi Gnico responsable de 1o que sucede en el saldn de clases.
A &1 le corresponde hacer que haya orden y disciplina; selec-
ciona los temas importantes para exponer; corrige, critica o
rechaza las contribuciones errdneas o irrelevantes de los - -
alumnos; manifiesta su parecer respecto al valor de lo susten
tado, aprueba y hace correcciones; su particiﬁacién es como -
la de un experto-autoridad dentro del grupo, cuya facultad de
mando se le adjudica porque posee ciertas habilidades, capaci
dades, conocimientos, o porque, sencillamente, se le ha elegi

do.

Los estudiantes, por su parte, escuchan.lo expuesto, pi-
den y aguardan se les den respuestas y soluciones; delegan en
el maestro la responsabilidad de 1a disciplina y Tas activida
des; esperan se decida al trabajo a realizar, el programa a -
desarrollar, los objetivos a conseguir y los instrumentos a -

utilizar.

La relacidon establecida en este modelo de educacion, es

unidireccional, es decir, de profesor a educandos; las drde--
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nes, mandatos y reglas se dan en un contexto vertical, de su-
perior a inferior. La comunicacidn se ve limitada, pues ver-
sa {inicamente sobre temas del programa, y es el maestro el --
que determina el curso de la discusidn, siendo 8sta reducida

a aspectos técnicos o apegados al libro, sin tocar temas per-
sonales que contribuyan a que el alumno se conozca a sT mismo
como tampoco se ayuda al grupo a interactuar entre ellos, 1lo

cual evita su cohesidn.

E1 material que presenta el profesor, muchas veces dicta
do, no logra atraer la atencidn del estudiante; se le exige -
sometimiento al contenido camo a la forma en que se le educa,
creyendo que esto hard brotar en 8} iniciativa y creatividad.
Pocas veces se le proporciona la oportunidad para la refle- -
xién personal, la controversia o Ta investigacidn, trasmitién
dole solamente contenidos, en muchos casos dridos u obsoletos
que no le son significativos. E1 alumno queda marginado en -
todo este proceso, perdiendo inevitablemente muchos afios de -
su vida; al final recibe su certificado, signo de haber termi
nado la escuela... pero creemos que mds bien la escuela ha --

terminado con &1. Freinet observa: "...lo que caracteriza a
la escolaridad, es la obligacidn que se impone a los nifias me
diante los reglamentos, los manuales escolares y el maestro,
de producir un trabajo que no tiene en general ningin funda--
mento con la vida de los alumnos y por lo tanto ni los conmue

ve ni influye en elios profundamente. Este trabajo no es fun
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cional, Estd previsto por los adultos fundamentado en su cul
tura y se pretende con ello aislar a los nifios sistemdticamen
te de la vida por temor a que pierda el tiempo y la falta de

seriedad".ég/

5.4.2. Autoridad y Disciplina

La falta de seriedad es castigada dentro de la escuela -~
como indisciplina, ensefiando al alumno a adaptarse al modelo
prefabricado de forma de vida de los adultos. Segin la doc--
trina tradicional, lo que cuenta son los resultados, y el &xi
to se mide por los tftulos académicos qgue obtengan al final -
de su educacidn, o Ta manera en que hayan modificado su con--

ducta.

Autoridad y disciplina constituyen hechos fundamentales
dentrc de la educacibn tradicional. Al calificar al ser huma
no como un ente inconsciente, ignorante e incapaz de copducir
se por si mismo, requiere de alguien -la autoridad- que 1o --
gufe y controle a travds de la imposicidn de normas y regla--
mentos -la disciplina-, en base a los cuales, el individuo se

somete a acatarla y en caso contrario, se le sanciona.

Respecto a la disciplina, Piaget seflala: "La disciplina,
cuyo origen estd en el exterior, o bien asfixia cualquier per

sonalidad moral, o bien contrarresta su formacién antes de im

539/ Freinet, Celestine. Op.cit., p. 20.
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pulsarla; produce una especie de compromisc entre la capa ex-
terna de las obligaciones y de las conductas conformistas y -
un 'yo' siempre centrado sobre si mismo, porque ninguna acti-
vidad 1ibre y constructiva le ha permitido hacer la experien-

cia de una reciprocidad con el préjimo".gg/

Asi como el alumno recita la leccibn sin entenderla
el nifio obediente es a menudo un espiritu sometido a un con--
formismo externo, pero que en realidad no capta ni el alcance
real de las reglas a las cuales obedece, ni la posibilidad de
adaptarlas o construir otras nuevas en circunstancias distin-

tas“.gl/

La prdctica de la discipiina externa quiere asegurar el
orden exterior, "el orden material de las clases", a cual- -
quier precio. Es impuesta de manera coactiva por maestros y

directores o subdirectores escolares. En la clase, el signo

de ella es el silencio y una tdctica de maniobras automiticas.

Los alumnos han de permanecer quietos en sus mesas, deberdn -
escuchar las lecciones y evitar que con sus movimientos, in--
quietud, o altboroto, se perturbe el orden de la clase. Sin -

esta forma de disciplina no se concibe 1a escuela tradicional

Hasta aqui podemos concretar, exponiendo algunos supues-
tos que estdn implicitos en la accidn educativa tradicional a

través del andlisis de estos factores:

60/ pPiaget, Jean. Op.ciZ., p. 63.
61/ Ibidem, p. 64.
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1) Lo que se le trasmite a los alumnos, es la cultura --
que no existe para ellos.

2) Los métodos y objetivos no son los adecuados para el
momento histdorico que estdn viviendo las generaciones
jovenes.

3) Los exdmenes y calificaciones contin{an reforzando la
valoracidn externa a través del juicio de otros.

4) E1 uso de Ta obligacidn, del temor al castigo o a la
recompensa, suprimen la iniciativa y embotan el inte-

rés.

Nos hallamos frente al hecho de que pese a que hoy en --
dfa existen teorfas sociales, psicoldgicas, filosdficas, etc.
sobre educacidn, &sta sfgue actuando bajo el signo del tradi-
cionalismo. ET sistema politico-social y econdmico ejerce --
presiones muy graves sobre la educacidn, de manera que si se
dan cambios en el sistema educativo oficial, responden a ni--
vel tradicional, cerrando asf las posibles alternativas a una

distinta pedagogfa.



SEGUNDA PARTE

EL METODO EDUCATIVO BASADO EN EL
DESARROLLO HUMANO



6, VISION DEL HOMBRE

", ..ser totalmente un ser huma-
no es penetrar en el complejo -
proceso de ser una de lag cria-
turas de este planeta mds am- -
pliamente sensible, responsiva,
creativa y adaptable.

Carl Rogers

6.1, RAICES FILOSOFICAS

6.1.1. Romanticismo

La visidn que el Método Educativo apoyado en el Desarro-
110 Humano posee acerca del hombre, tiene sus bases en Juan -
Jacobo Rousseau ({1712-1778), cuyo planteamiento fundamental -
es el de la necesidad de que el individuo retorne a la natura
leza y a sus valores y capacidades. "Volver a la naturaleza
significa (para &1), liberar al hombre de todo artificialismo
y devolverlo a la simplicidad y sinceridad de las actividades
que To constituyen esencialmente; no un regreso, sino més - -

bjen el verdadero progreso que pueda efectuar."ﬁg/

Su filosg
fia reacciona contra el excesivo apego a las fédrmulas y con--

vencionalismos, exigiendo una concepcidn espontdnea y sincera

62/ Moreuo, Juan Manuel; et al., Historda de Ca Educacidn, Ed.
Paraninfo, Madrid, 1971, p. 297,
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de la vida. El1 Romanticismo de Rousseau nace como una res- -
puesta a las ideas educativas anteriores al siglo XVIII; es -

decir, la Ilustracidn Francesa y el Racionalismo.

Rousseau es el primer oponente del intelectualismo de la
época de las luces, pues clama por un concepto natural de Ta
vida, 1o que se logra lGnicamente despertando en el ser humano,
desde su nifiez, una forma de entender y vaiorar ia existencia

conforme a la naturaleza.

Rousseau cambié la jdea del hombre generada por la [lus-
tracidn, pues consideraba que el criterio supremo lo era el -
sentimiento y no la razon, "...condena el intelectualismo re-
sidual del pensamiento ilustrado, por el que los fildsofos no
admiten como verdadero sino To que pueden explicar y hacen de

su inteligencia la medida de lo posible".gﬁ/

Para Rousseau, el sentimiente se halla en la base de 1la
naturaleza humana; forma parte de la vida emotiva de Ta perso
na, por 1o cual es mucho mds profundo que ]a razdén como un as
pecto del conocimiento de su existencia; para &1, la funcian
intelectual de la conciencia es dirigir Tos impulsos e impre-
sijones que en el dnimo causan el amor propio v el dedicado al
projimo. "Existir es sentir. Nuestra sensibilidad es indis-
cutiblemente anterior a nuestra inteligencia y nosotrecs hemos

tenido sentimientos antes que ideas. Cualquiera que sea la -

63/ Abbagnano y Visalberghi., Op.edt., p. 389.
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causa de nuestro ser, esta causa ha procurado nuestra conser-
vacién ddndonos los sentimientos convenientes a nuestra natu-
raleza y no se puede negar que por lo menos, é&stos son inna--

tos".gi/

Sin embargo, Ta razdn es trascendente porque impulsa los
estimulos naturales del hombre y le concede viabilidad para -
clasificar su aptitud decisoria y seleccionar, a través del -

conocimiento, lo que debe y quiere hacer.

Manifestaba que la libertad es un resultado de la natura
leza humana, pues su primer objetivo consiste en procurar con
servarse, "...sus primeros cuidados los debe a si mismo, y --
tan pronto como estd en la edad de la razén, s{endo 81 solo -
el juez de Tos medios que le han de conservar, se convierte -

por este hecho en duefio de s7 mismo".gﬁ/

E1 Naturalismo reconoce que la libertad es singular pri-
viltegio del hombre, pero no que una pedagogia de fa.issez fadi-
#e relajada sea la mds provechosa; incluso, concede a la ra=--

zdn cardcter de autoridad frenadora.

Para Rousseau, coinciden el sentimiento, la wutilidad, -
la felicidad del género humano con la naturaleza del indivi--

duo, y piensa que Tos sentimientos pueden ser descritos atina

64/ Roussecau, J.J. Emilio o £a Educacidn, (Libro IV), Ed. Bru
guera, Barcelona, 1972, p. 68§.

65/ Rousseau, J.}. Ded Contrato Socdiaf, (Libro II). Citado en

Larroyo, Francisco, Op.cdf., p. 169,
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damente s6lo a través de sus efectos, de manera que han de --
ser evaluados para elegir aquellos que contribuyan a la feli-
cidad del sujeto, por encima de los contrarios a ecse fin. Es
tima clave la relacibén entre la felicidad individual y la co-

t...esen-

lTectiva, ambas como algo que debe ser conquistado.
cial e ideal es el desarrollo armonioso del amor a si mismo -
y del amor al préjimo; la vida en y por una libertad ilumina-
da con la razdén, que, al propio tiempo, provea al hombre de -

una verdadera fe]icidad“.gg/

E1 Naturaiismo surge, entonces, como sistema filosdfico
acerca de la educacion, cuyo distingo principal es la exalta-
ci6n de la naturaleza que aspira al logro de un desarrollo de
las virtudes espirituales de los sujetos. "La ilustracion le
brindd el mito de 1a 'razdn' y el prerromanticismo el encanto
de la naturaleza policroma y escurridiza. E1 Naturalismo pe-
dagdgico es la filososffa del desarrollo esponténeo y natural

del educando".gl/

La filosofia naturalista de la educacidn parte de la te-
sis de que el hombre es un ente natural dotado de capacidades
que evolucicnan y tienen desarrollo. Su antropologia se dis-
tingue por el planteamiento respecto a la bondad del indivi--
duo, como una caracteristica connatural e intrinseca. Consi-

dera que la persona, al salir de las manos del Autor de la na

66/ Idem.
67/ Fermoso, Paciano. Op.cdit., p. 111,
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turaleza, es buena, pero cuando se halla en sociedad se depra
va y pervierte, pues ha sido influida por injusticias socia--
Tes que le impiden expresar libremente su naturaleza sencilla
y conseguir su felicidad, “La tesis de la anti-sociedad y la
exaltacion del estado de naturaleza, respecto del cual el es-
tado social es una inevitable aunque no por eso menos odiosa

corrupcidn, son como el desgarrdn doloroso y violento por el

cual Rousseau conquista en sus Discursos su autonomia critica

frente a la Ilustracién".ggl

La época en que Rousseau vivido estaba caracterizada por
1a enajenacidn de las virtudes, Jos dones del hombre y el ser
mismo de la persoﬁa en funcidn de la sociedad burguesa y su -
progreso, sacrificando el sentimiento del individuo por el --
uso exclusivo de la razon. "La sociedad, con sus estructuras
clasistas, con sus refinamientos y Tujos sin sentido, ha mata
do el desarrollo espontdneo del hombre y sus sentimientos na-
turalmente buenos. Por ello hay que volver a la sencillez de
1a naturaleza, {...) a fin de que todos los hombres sean be--

nignos y pacificos hermanos".gg/

A Rousseau le atrae la formacidn del hombre como hombre,
para que viva de acuerdo con la exigencia de su naturaleza, y

el principio fundamental sobre el cual tratd en todos sus es-

68/ Larroyo, Francisco. Op.cdt., p. 390.

69/ Torre, Fernando; et al. ITniroduccidn a La filosofia del -
hombre y de La dociedad, Ed. Esfinge, México, 1980, p. -~
175.
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critos y que desarrolid de manera mds amplia en el Emifio, es
el de gue el hombre, por su propia indole, es bueno, amante -
de la justicia y carente de perversidad original. Se puede -
hablar de romanticismo en &1, ya que desde su perspectiva el

sentimiento depende de los juicios de la razon, convirtiéndo-

se en juez del valor positivo de ésta.

6.1.2. Fenomenologfa

La Fenomenclogia y el Existencialismo son otras corrien-
tes filosdficas que inspiran 1a concepcidén del hombre en el -
Desarroilo Humano. La primera de ellas, etimoldgicamente con
siderada, es el estudio o la ciencia del fendmeno. Edmund --
Husserl {1859 - 1938), su fundador, la consideraba como "...
el método bdsico de la filosofia, gracias al cual ésta puede
ser elevada al rango de ciencia rigurosa. Dicho método con--
siste en descubrir las realidades esenciales de la conciencia
humana, (...) Intenta poner en relijeve (...) los hechos pu--
ros de la conciencia, exponiéndolos a una perfecta claridad,
siguiendo las relaciones esenciales y formulando 1o contempla

do en fieles expresiones conceptuaTes".lg/

Para la filosofia fenomenolbgica, el fendmeno se concibe

como una manifestacidn de la esencia de las cosas, mismas gue,

70/ Larroyo, Francilsco. La Cdiencia de La Educacidn, Ed. Porria,
México, 1982, pp. 65-66,
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por el método, pueden presentarse al hombre en su verdadera -

propiedad caracteristica.

pPara Husserl, el sentido de un fendmeno "...es inmanente
a ese fendmeno y puede ser percibido, en cierto modo, por - -

transparencia".ll/

Sostenia también que todo fendmeno tiene una esencia que
lo identifica independientemente de las circunstancias de su

realizacion.

Otro aspecto del andlisis fenomenoldgico, es el reconoci
miento del cardcter intencional de la conciencia. Para el au
tor mencionado, la intencionalidad es la naturaleza propia de
la conciencia, pues todas sus manifestaciones,.sean fantasfas,
emociones, etc., se refieren a algo diverso de ella misma; es
decir, un objeto es pensado, fantaseado o sentido, etc. "En
cuanto intencionalidad, la conciencia no es mds que el acto -

de trascenderse a s7 mismo y ponerse en relacidon con un obje-
to".zg/

Max Scheler (1875-1928), discipulo de Husserl, escoge --
sus principales tesis y lTas aplica particularmente al anéli--
sis fenomenoldgico de la vida emotiva. Afirma que "...la per
sona humana es la unidad de todos los actos intencionales de

la conciencia que se realiza y vive en estos actos que la po-

71/ Dartigues, André. lLa Fenomenofogfa, Ed. Herder, Barcelona,
1965, p. 23.
72/ Abbagnano y Visalberghi, Op.cdif., p. 625.
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nen frente al mundo y la vuelven sujeto realizador de valores.
Es siempre, a un tiempo, persona fisica y persona social por
la solidaridad original que liga a cada individuo con los de-

més".lé/

6.1.3. Existencialismo

De la Fenomenologia, el existencialismo adopta dos con--
clusiones: la primera, que el andlisis fenomenoldgico ilumina
Ta esencia del objeto que se investiga; y para aquél, ese ob-
jeto es el existir del hombre; la sequnda, que el existir, en
tendido como la conciencia de que habla la fenomenologia, es
trascendente; o sea, que tiene relacidén con el mundo (las co-
sas y los hombres). "El existencialismo {se presenta como) -
una filosofia del Ser, una filosofia de testificacién y de -~
aceptacibn, y una negativa al intento de racionalizar y de --

pensar el Ser".Zi/

A Soren Kierkegaard (1813-1855) se Te considera precur--
sor del existencialismo, pues dice que 1o concreto existente
y la forma que cada hombre tiene de vivir, son el punto de --
partida. En efecto: "...la existencia es como un dato radi--
cal y se revela a todo hombre que sinceramente piensa y vive

por un sentimiento que habita en el fondo de su conciencia: -

73/ 1bidem, p. 628.

74/ Blackham, H.S. Seds pensadonres Exdistencialistas, Oikos --
Tau, Ediclones, Barcelona, 1979, p. 151.
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1a angustia“.lﬁ/

Lo que a Kierkegaard interesa es la existencia humana; -
el hombre, que siendo individual y concrete, se inserta en su
experiencia con singularidad o autonomia, enfrentado a la con

ciencia de si mismo y de su infinitud y Vimitaciones. Para -

\
-

&1 "...querer vivir como ser humano particular en el mismo -~
sentido que se ofrece a todo otre ser humano, es la victoria

‘Btica sobre la vida y todas sus ilusiones."ZQ/

Percibir la existencia y 1o insuficiente de la visidn ra
cionalista, es el aporte esencial de Kierkegaard, dando carac
teristica de existencialismo a la filosofia contempordnea.

Martin Heidegger (1899-1976) "...injertd el existencia-~

lismo en el tronco dela fenomeno1og7a”.11/

Dice que la existencia es trascendente para el mundo, lo
cual significa hacer de éste el proyecto de las actitudes de
la persona. La trascendencia es comprendida como el acto de
la libertad del hombre, que le permite utilizar las cosas del
mundo segln 1o requieran las acciones por &l proyectadas. Pa
ra 81, "...7a realidad humana no puede ser definida porque no
es algo dado, estd por decidir. Un hombre es posibilidad, --
tiene el poder de ser. Su existencia estd en su eleccidn de

75/ Gambra, Rafael. Historndia sencilfa de La Filosofla, Ed. ~~-
Rialp, Madrid, 1963, p. 268,

76/ Blackham, H.S. Op.cdt., p. 27.

77/ Gambra, Rafael. Op.cdii., p. 629,
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las posibilidades gque se le ofrecen y como esta eleccién no -

es nunca final, para siempre, su existencia estd indetermina-
da" 78/

Este 1timo pensador afirma que la primera misién de la
filosofia, es aclarar el significado del ser, comenzando por
la idea de que el término se refiere al hombre como un ser --
que existe en el mundo y actida sobre las cosas, las cuales po

seen, fundamentalmente, el sentido de instrumentos.

Su existencialismo tiene una doble importancia en 1a his
toria del quehacer filosdéfico: Constituye "...un reconocimien
to del fracaso final de la concepcion racionalista e idealis-~
ta, es decir, el descubrimiento de la contingencia y finitud
en el ser gue nos es mas difecta e inmediatamente conocido; -
(...) y responde al postulado general de la filosofia moderna
que exige al hombre bastarse a si mismo, no apoyarse en un --

mundo de realidades superiores, un orden sobrenatural".zg/

6.2, EL METODO CENTRADO EN LA PERSONA Y SU
VISION DEL HOMBRE

Ahora bien, el Método Educativo basado en el Desarrolio
Humano practica un enfoque centrado en la persona (1o explica
remos ampliamente en el capitulo que sigue) coincidente con -

las proposiciones anteriores. HNos importa mucho hacer una re

78
79

/ Blackham, H.S8. Op.cit., p. 93.
/ Cambra, Rafael, Op.cit., p. 271,
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flexidn acerca de las principales caracteristicas de esta co-
rriente, pues juzgamos que detrds de cualquier modelo educati
vo, hay una concepcidn del hombre sobre sus capacidades, 1imi
tes o alcances, que fijan los valores a partir de los cuales

habrdn de ser propuestos sus objetivos.

6.2.1. Cari Rogers

Este procedimiento centrado en la persona, iniciado por
Carl Rogers, norteamericano nacido en 1902, creador también -
de la psicoterapia centrada en Va persona, surge como un para
Telismo entre 1a educacidn y la psicoterapia debido a las - -
coincidencias en ambos procesos. Para 81, la no directividad
en educacidn es un planteamiento bdsico que nace de Ta concep
cion del hombre como "...un ser eminentemente 1ibre que se ay
torrealiza y autoplenifica dentro de 1os 1imites del grupo so
cio-polftico en que se desenvuelve su existencia. E1 senti--
miento de autonomfia anima a la pedagogfa no directiva y es, a
la vez, meta del! proceso educativo, que ha de devolver el hom

bre a s mismo, como duefio de su destino".gg/

Dicho método juzga que toda accidn educativa es vilida,
si 1a precede un andlisis de la naturaleza del hombre y, espe
cfficamente, del mode concreto de vida del sujeto-a quien se

quiere apoyar en el proceso de aprendizaje. Su concepcibn --

80/ Fermoso, Paciano, Op.cil., p. 122.
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del ser humanc, es positiva. Ademds, afirma que el individuo
no estd acreditado en su naturaleza bdsica como destructor, -
malo, absurdo, deseoso de mantenerse aislado de los demds, o

un ser estdtico al que se 1e pueda moldear conforme a los ob-
jetivos del sistema en que vive, sino que su filosofia es op-
timista y califica a la persona como un ser diligente, justo,
que se mueve ordenada e ingeniosamente hacia las metas por al
canzar. Sustenta que la racionalidad es la suficiencia para

elaborar raciocinios y una disposicidn exclusiva suya, la - -
cual, por desemejanza de los demds seres, le lleva a subsis--
tir de tal manera, que su dinamismo puede hacerse consciente;
esto es, ser pensado, valorado, conduciéndolo intrinsecamente

a una labor de creatividad continua.

Concibe al hombre en permanente proceso de desarrollo, -
cuyas caracteristicas fundamentales son las de ser realista,
constructivo, digno de confianza y poseedor de una tendencia
innata para avanzar en la direccidn de su madurez, y capaz de
elegir valores, decidir y responsabilizarse en sus ideas, sen
timientos, acciones y actitudes. Considera que "...la floje-
ra, la apatia, la irresponsabilidad y el estancamiento no son
sino productos y expresiones de que no existen las condicio--
nes necesarias para que se dé el crecimiento de las perso~ -~

nas".gl/

81/ Moreno, Salvador. Op.cdif., p. 41.
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Si el hombre es dindmico, entonces tiene deseos de apren
der y descubrir cada vez mds, en su proceso de desarrollo, po
sibilidades que le permitan experiencias dirigidas a mantener
relaciones con los otros individuos, en términos del didlogo
que son capaces de establecer, comunicédndose profundamente en
la palabra, la accidn, el trabajo y la reflexidn. Esta capa-
cidad implica, como seiiala Freire, un profundo amor al mundo

y a los hombres.

Rogers piensa que estas peculiaridades de la persona, --
aparecen plenamente cuando el sujeto se halia bajo condicio--
nes que facilitan el proceso de crecimiento. Cabria pregun--
tarnos entonces, si lTas tendencias negativas del hombre, como
contraparte de todas Tas enunciadas en el parrafo anterior, -
estdn latentes en el individuo, o pueden calificarse como ac-
titudes, comportamientos o partes de su naturaleza que le son
propios en situaciones cotidianas, en las que la mayoria de -
Tas veces no existen indicadores de facilitacidn de los proce
sos personales, ya sea en los terrenos familiar, educativo o
social. Esta idea concuerda con el planteamiento de Rousseau

referente a la influencia negativa de la sociedad.

E1 ser humano posee, por su naturaleza, una inclinacién
al crecimiento, misma que le impele a sortear estados adver--
sos. Si bien es cierto que el individuo manifiesta conductas
que contrarian su indole, &stas son provocadas por la defensa

ante condiciones amenazadoras, en las que no tiene libertad -
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para elegir la mejor direccidon de su comportamiento.

Rogers plantea que "...el hombre parece una criatura su-
mamente compleja que puede desviarse en forma terrible, pero
cuyas tendencias mds profundas respaldan su propio engrandeci

miento y el de otros miembros de su especie".gﬁ/

6.2.2. Caracteristicas de la Persona

Ahora bien, nos gustaria mencionar las caracteristicas -
bdsicas del ser humano de afuerdo con la semejanza entre el -
proceso educativo y el terapéutico, tal y como Rogers lo plan
tea cuando afirma que "...la mejor educacidon desarrolla una -

persona muy similar a aquella que produce la mejor terapia”.gg/

La primera, que la persona estd abierta a sus experien--
cias en contraposicion a las actitudes defensivas que toma al
sentirse amenazada. Cualquier estimulo, ya originado en el -
organismo o en el medio, es aceptado por la persona dejdndolo
entrar en su conciencia. €Esto no significa que sea conscien-
te de lo que sucede en su interior, sino que es libre tanto -
de vivir un sentimiento como de hacerse consciente de é1. Di

cha actitud educativa incluye a la persona integralmente con

82/ Rogers, Carl., "La Naturaleza del Hombre". Artfculo compi-
lado por Lafarga y Gbmez del Campo en EL Desarroflo del -
Potencial Humano, Ed. Trillas, México, 1982, Vol. I, p.
34,

83/ Rogers, Carl. Libertad y Creatividad en €a Educacibn, Ed.
Paidés, México, 1982, p. 206.
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sus pensamientos, sentimientos y acciones en la experiencia -
misma del aprendizaje, lo que implica que sus potencialidades

no se reducen al dmbito puramente intelectual.

La segunda, que el individuo vive de manera existencial;
gs decir, que el sT mismo y la personalidad surgen de la expe
riencia. No se trata, entonces, de interpretar y adaptar - -
aquélla a una estructura preconcebida del si mismo; "...signi
fica que uno se convierte en participante y obscrvador del --
proceso en marcha de las experiencias orgdnicas, en vez de --
contro]ar]as".gi/ Resuelve Tas necesidades del ambiente, pe-

ro, asimismo, descubre y comprende, a partir de ensefianzas in

ternas, su propio aprendizaje, haciéndolo parte de si mismo.

La tercera, que encuentra en su organismo un medio con--
fiable para vivir conductas que le Tlevan a asumirse como to-
talidad y como un ser perfectible. En vista de que es una --
persona abierta a obtener conocimientos, tiene a su alcance -
recursos, de los cuales, en estados amenazantes, no es cons--
ciente y sobre los que puede basar sus carencias personales,
recuerdos, pretensiones sociales, etc., que pasan por el fil-
tro de su organismo y de su conciencia para ayudarlo a selec-

cionar el proceder que mids satisfaga sus necesidades.

84/ 1bidem, p. 210,
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6.3, CAPACIDADES HUMANAS Y DESARROLLO

Para este enfoque, el sujeto es capaz de vivir plenamen-
te en y con cada uno de sus sentimientos y reacciones, utili-
zando su organismo para sentir cualquier situacidn; confia --
que su cuerpo es mas sabio que su conciencia sola, y atiende
problemas cuyo factor comin es el desarrollo de sus tenden- -

cias naturales,

E1 hombre tiene aptitud para vivir sus emociones en for-
ma flexible, de modo que puede adaptarse a los cambios de vi-
da, ejercitando su capacidad de autodirigirse m&s en la pers-
pectiva del ser que del hacer o el tener, creativamente, en--
frentidndose a los problemas hue se le presenten y colaborar -
con otros seres humanos guiado por el respete a su individua-

lidad.

E1 hombre es capaz de decidir y liberarse de 1a domesti-
cacion que el sistema le impone, surgiendo como un sujeto com
prometido con el cambio, inspirade en la reflexién del ambien

te, de su situacidn concreta y de si mismo.

También es Gnico y singular en su inclinacibn a lo autén
tico, reconociéndose persona genuina, sencilla, espontdnea, -
abierta y aceptante de s7, que se sabe responsable de su exis
tencia, pues resuelve qué individuo serd sin estar obligado a
obedecer un sistema de valores o autoridades externas que le

fijen el sentido de su vida.
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E1 individuo no demanda la perfeccidn, sino que intenta
superar sus limitaciones realizando su potencial avivadamente
aprovechando sus recursos personales y fomentdndolos a fin de
que no mueran, contrariamente a la filosofia del fracaso y de
saprobacidn en que ha vivido. Aumenta su sentido de explora-
cidon, ampliando la visidn de s mismo y del mundo, expandien-
do su conciencia, sin quedarse s6lo en las partes de la tota-
lidad; puede engrandecer la cualidad moral que amplfa sus va-
lores originales, desinteresada e incondicionalmente, en la -
medida en que hace suyos ideales como el amor, la belleza, ho
nestidad y responsabilidad, comprometido personal y socialmen

te.

Para este enfoque, el hombre es capaz de resolver con- -
flictos en base a la propia toma de decisiones, sin someterse

y sabiéndose libre en su eleccidn de ser y estar,

E1 hombre puede vivir libremente con todas sus potencia-
lidades orgdnicas; es digno de confianza al ser realista, so-
cializado, creativo, y su conducta no es predecible porque se

descubre a si mismo evolucionando constantemente.

Es asi como este enfoque apunta hacia la autoexperiencia
concreta del hombre y desde elia expone su esencia. Entiende
la vida humana & partir de la inmediatez del conccimiento per
sonal, o donde comienza 1a comprensidon que el hombre tiene de

s mismo.



7. CONCEPTO DE EDUCACION

"La educacidén entendida como --
proceso no es un resultado sino
la forma misma del hombre".

Jaime Castre}dén Diez

E1 segundo capitulo de este trabajo presenta como el Mé-
todo Tradicional concibe a 1a educacidn, sefialando su razdn -
de ser y las principales caracteristicas de su dindmica. Aho
ra 1o haremos respecto de la descripcion que del mismo concep
to hace el Mé&todo fundamentado er el Desarrollo Humeno, procu
rande también destacar los valores y la singularidad del mis-

mo.

7.1, LA PERSONA Y LA EDUCACION BASADA EN EL
DESARROLLO HUMANO

Para el Desarrollo Humano, 1a persona, con sus necesida-
des, competencias, valores y relaciones, es el elemento mds -
importante. Sin embargo, la sociedad nos ha obligado a sobre
poner los "valores" del sistema al ser humano, considerando -
la falta de conciencia y de libertad, como 1o que garantiza -
que éste se adapte a la dindmica que soporta 1os requerimien-

tos para el "equilibrio" del modo de produccién.



119

Cada vez mds y en todos los dmbitos de Tas relaciones so
ctales, econémicas y politicas de la sociedad, el sistema ha
necesitado ampliar modos, inclusive sofisticados, para soste-
nerse y legitimar el mantenimiento de situaciones injustas, -

contrarias a valores esenciales.

Las exigencias del sistema aparecen a través de todo el
desarrollo del ser humano, desde que nace hasta que muere, =--
pues se enfrenta a un ambiente familiar, educativo, laboral y
social, donde las reglas del juego son determinadas por "otros"

que disfrutan y ejercen el poder sobre &1.

A partir de este hecho y de una profunda reflexidn acer-
ca de Va experiencia educativa tradicional, aparecid la nece-
sidad de plantear alternativas que permitan al sujeto dirigir
sus potencias y desarrollarse en base a experiencias vividas
en un medio de iibertad y respeto, asi como constatar que la
educacion no sdlo consiste en trasmitir técnicas y preceptos
acumulados, sino que proporciona a la persona condiciones ade

cuadas para disfrutar su proceso de manera mds clara y segura.

“La educacion no significa necesariamente la extensidn -
del sistema escolar, sino que es la razdn misma de la vida; -
es el arte de aprender a ser, a amar, a {(crear) y a cambiar;
el arte de comprender al hombre para coadyuvar a liberar al -

mundo para transformario y humanizar]o".gé/

85/ Rahnema, Majio. "Evolucidn del constexto social de la edu
cacidn y el papel de la escuela en la sociedad contempord
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7.2, LA EDUCACION CENTRADA EN LA PERSONA

E1 capitulo anterior menciona que dentro de 1a corriente
humanista de la psicologia, se halla el enfoque centrado en -
la persona, el cual concibe al hombre como persona total, due
fia de capacidades, aptitudes y tendencias innatas, constructi
vas, que lo impulsan a desarrollar su personalidad de manera
que puede aceptar y gozar sus emociones y sentimientos, y ser
flexible para el manejo de los estados cambiantes de su vida,

dirigiéndose a si mismo.

Carl Rogers, aprovechando su experiencia en investiga- -
cidn, préctjca orientadora de procesos y la elaboracion tedri
ca, ha desarrollado esta corriente a partir de su concepto --
del hombre y sus interrelaciones en todos 10s aspectos de la
vida, y ha aportado elementos muy importantes respecto a la -
educacidon, mismas que son contempladas como revolucionarias -
de los sistemas tradiciconales. A este enfoque se le denomina

Educacion Centrada en la Persona o en el Estudiante.

La educacidn, bajo esta perspectiva, es entendida como -
un proceso enfocado al desarrollo integral y arménico de la
persona, que abarca todos Tos aspectos y etapas de su existir,
permitiéndole asimilar aquellos elementos de su experiencia -

que le son importantes y Gtiles. E1 antecedente y base de es

nea'. Citado en Castrején DIiez, Jaime. La Escuela def Fu-
Luro, Fondo de Cultura Econdmica, Archivo del Fondo N° 33,
México, 1979, p. 40. '
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te proceso, radica en el aprendizaje significativo del sujeto
y no la ensefanza por si misma; de modo que acrecienta las fa
cultades y capacidades humanas, reiterando que la educacion -~
incluye las suficiencias afectivo-emocionales y las de cardc-

ter intelectual, fisico y psicomotor.

"A {la educacidn) concierne el (aprovechamiento) de expe
riencias de aprendizaje que puedan ayudar a la gente de todas
las edades y estilos de vida para que continden desarrollando

sus potenciaiidades ﬁnicas".gﬁ/

A la educacion centrada en la persona le interesa mds --
descubrir conocimientos y capacidades que al sujeto le sea --
viable realizar a partir de la experiencia cotidiana, que la
acumulacidn pasiva de grandes cantidades de informacidn o teo
rias elaboradas sin un significado para &1. Este método esti
ma que el conocimiento lo adquiere el ser humano, s6lo en si-
tuaciones de necesidad y problemas personales que, debido a -
la propia experiencia, garantizan una fijacién muy especial -
del aprendizaje. Esto coincide con el planteamiento de Rous-

seau, "...la experiencia precede a las 1ecciones".§1/

7.3, APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO Y EDUCACION INTEGRAL

Rogers plantea en su libro Libentad y Creatdividad en Edu

86/ valett, Robert. Humanisitic Education. Developding Zhe to--
tat penson, The C. Mosby Co., 5t. Louils, 1977, p. 1.
87/ Rousseau J.J. Op. cit., p. 9.
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88/

cacién,—' que este enfoque supone una forma de aprender que

influye considerablemente en la conducta de las personas, sus
actividades presentes y futuras, sus actitudes y el desarro--
11o de su personalidad, pues trdatase de un aprendizaje pene--
trante vinculado con cada aspecto de su existencia. En este

sentido, Garcia Hoz seflala que la educacidén integral consiste
en "...una construccidon que arranca de la rafz misma de la ~-
unidad del hombre, es decir, de la personalidad. ET1 hombre -
integro, entero, no es un conglomerado de actividades diver--
sas, sino un ser capaz de poner su propio sello personal en -
las diferentes manifestaciones de su vida. Educacidn integral
es aquella educacidn capaz de poner unidad en todos los posi-

bles aspectos de la vida de un hombre“.gg/

De esta forma, la educacidn centrada en la persona persi
gue compartir con el educando el procesc de desarrollo en la
perspectiva de su ser integral, de manera que facilite la in-
teraccidn de las capacidades (nicas de pensar, sentir, crear

y trascender, "...conforme a una filosofia que conciba al hom

bre moviéndose dentro de las mds amplias y generosas relacio-

. . s - . . 9
nes, en especial su relacidon total originaria con la v1da".—g/

Asi, este modelo de educacidn motiva que el estudiante -

[=-3
=]

Rogers, Carl. Op.cdt., p. 208.

Garcia Hoz, Victor. Primcdipios de Pedagogla Sistemdtica,
Ed. Rialp, Madrdid, 1968, pp. 248-249.

Mantovani, Juan. Educacién y Vida, Ed. Mifién, S.A., Espa-
na, 1972, p. 15,

LV -T e -]
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aprenda a: utilizar sus capacidades en forma creativa; vivir

sus emociones y sentimientos; ser flexible en su adaptacidn a
las situaciones de cambio que se le presenten y que aproveche
todas sus experiencias; asi como que descubra lTos conocimien-
tos y habilidades requeridas para solucionar problemas. Tam~-
bién fomenta la autoaceptacidn, el autoconocimiento y el mejo
ramiento de sus vinculos interpersonales, y revele su calidad
de sujeto digno, valioso, capaz de colaborar y cooperar con -
otras personas, respetando su individualidad. Dicho tipo de

educacidn ".,.responde al intento de estimular a un sujeto pa
ra que vaya perfeccionando su capacidad de dirigir su propia

vida, o {...) desarrollar su capacidad de hacer efectiva la -
libertad personal, participando con sus caracteristicas pecu-

Tiares en la vida comunitaria".gl/

La educacidn, desde este enfoque, sefiala importante que
toda la persona sea sujeto del proceso de aprendizaje, inclu-
yendo sus sentimientos, pensamientos y acciones, ya que en la
experiencia misma se presenta este progreso integral y no co-
mo algo que atafie sdlo al terreno intelectual; de manera que
"...la comprensidn y el descubrimiento son una experiencia in

92/

terna de la persona que aprende", y que se mantiene comn -

energia o recurso a disposicidn suya continua y permanentemen

91/ Garcia Hoz, Victor. Fducacidn Pensonalizada, Ed. Mifién, -
S.A., Espana, 1972, p. 15.
92/ Moreno, Salvador. Op.cdit., p. 26.
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te. E1 reconocimiento de la importancia de las emociones, fa
cilita el aprendizaje. "Es necesario que una persona se sien

ta bien para que pueda aprender bien”.gg/

A través del aprendizaje significativo, la persona puede
utilizar 1a informacidon con que cuenta y aplicaria para lo- -
grar sus metas, ya que, como plantea Ta psicologfa perceptual,
aprende mejor cuando percibe 10 que descubre como algo ligado

estrechamente a la supervivencia o autodesarroilo.

Un elemento valioso de este enfoque, es que dicho apren-
dizaje supone un cambio en la percepcidn del individuo, pues
resulta factible que transforme sus actitudes, valores, con--
ducta observable e incluso personalidad. "La mode}na psicolo
gfa del aprendizaje da la razdon a las pedagogias libertarias,
pues en tanto no se modifique la conducta, es improbable que

haya aprendizaje".gi/

A este respecto, Rogers afirma que la educacidon se en- -
frenta a una postura nueva, cuya finalidad serd facilitar el

cambio y el aprendizaje, pues ..s010 sen educadas las perso
nas que han aprendido cdmo aprender, que han aprendido a adap
tarse y a cambiar, que advirtieron que ninglin conocimiento es
firme y que sdlo el proceso de buscar el conccimiento, da una

base para la seguridad".gg/ Ast, la educacién conffa en el -

93/ Lyon, Harold. Learning fo feel. Feeling Zo fearn, Charles
E. Merrill Publishing Co. Columbus, Ohilo, 1971, p. 47.

94/ Fermoso, Pacianc. Op.cit., p. 342,

95/ Rogers, Carl. Op.cit., p. 90.
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proceso del hombre y no en el conocimiento estdtico.

lLa educacidn contrada en la persona tiene como cariz re-
levante la evaluacion, por considerar qgue la significatividad
del aprendizaje incumbe a la persona interesada, pues nada --
més ella sabe cudnto satisfizo sus necesidades y si la adqui~-

sicidn corresponde a 1o deseado.

7.4, CAPACIDADES HUMANAS Y PROCESO EDUCATIVO

Rogers propane la educacidn centrada en la persona a par
tir del fundamento de su enfoque terapéutico, movido por la -
inquietud de acrecentarlo en terrenos propicios para liberar
la capacidad humana y manejar sus situaciones vitales cons- -

tructivamente, facilitando el proceso en forma tan eficaz, --

que estimulen sus deseos de aprender. £sos principios son:

gue la persona vale por si misma y que por su naturaleza es

constructiva y digna de confianza; que su motivacidn bdsica
es autorrvealizarse, por lo que se puede confiar en su innato
deseo de aprender, y que descubre en la realidad propia el --

aprendizaje que le significa.

Ahora bien, Rogers plantea algunos aspectos fundamenta--
les del proceso educativo, utilizando los principios anterio-

res, los cuales mencionaremos por parecer importantes:

- En vista de que el ser humano posee capacidades inpa--
tas de supervivencia, desarrollo, aprendizaje y relacion con

el mundo, no es posible ensefiarle directamente sine sdlo faci
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litar su autoaprendizaje, mismo que le lleva a considerar - -
trascendente aquello que vive, pues lo descubre como algo sig
nificativo de acuerdo 2 la vinculacidn con el proceso de desa

rrollo.

- E1 aprendizaje siempre implica un cambio en la percep-
cidon del individuo, pero cuando no es significativo, la perso
na se siente amenazada ante la posibilidad de cambiar, por 1o
que manifiesta resistencia. Cuando la significatividad es ma
yor, la oposicién disminuye y se realizan los aprendizajes --
amehazadores para la persona. E1 aprendizaje significativo -
se presenta si el estudiante no estd conminado en su dignidad
humana y goza de un clima de confianza, apertura y seguridad,
que le permite percibir, en forma diferenciada, sus experien-

cias.

- ET1 aprendizaje significativo se facilita cuando el edu
cando se involucra activamente en las diversas etapas de su -
proceso, logrando una mejor integracidn de ideas, sentimien--

tos, acciones y experiencias.

- E1 aprendizaje es mejor asimilado cuando el educando -
se concibe como un organismo integral, en el que todos los --

elementos son importantes.

- La autoevaluacidén promueve el desarrollo de la concien
cia critica del estudiante, permitiéndole vivir original, - -

creativa e independientemente.
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- La capacidad de aprender a aprender, de ser flexible,
de estar abjerto al cambio, son elementos que conceden al edu
cando trascienda su individualidad para vincularse mds estre-

chamente con la sociedad.

De este modo, la educacidn permite que el estudiante en-
cuentre alternativas para autodeterminarse a partir de una --
conciencia critica de su relacidn consigo mismo, con la socie
dad en que se desarrolla y con sus valores; es un proceso de
formacidn y socializacidn personal que le facilita autoidenti
ficarse, asumir libremente responsabilidades y ser autdnomo.
",..1a meta del proceso educativo es el aprendizaje mdximo de
cada alumno en funcibn de su desarrolio integral, como perso-
na humana distinta de todas las demds, como profesional en el
drea de su especialidad y como miembro constructivo de una sg
ciedad de hombres, de la cual se beneficia y a la cual sirve

con el ejercicio responsable de su libertad".gﬁ/

E1 enfoque centrado en la persona, al orientar los es- -
fuerzos del proceso educativo en esta perspectiva, propicia y
promueve todos aquellos elementos que le son inhefentes, pro-
piciando que el sujeto desarrolle sus potencias dentro de un
ambiente adecuado, que le suministre la oportunidad para dar-
se cuenta de su propio ser en relacidn consigo mismo y con -~

los demds, pues en la medida en que pueda ser mds consciente

96/ Lafarga, J. y Gémez del Campo, J. Op.cif., p. 265,
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de si vy de su medio, tendrd una mejor comprensidn de la tota-
1idad y un mayor nimero de posibilidades para construir su vi
da personal y comunitaria. Como dice Paulo Freire, es preci-
co que la educacidn se adapte real y concretamente al fin que
le da su verdadera razon de ser: "...permitir al hombre lle--
gar a ser sujeto, construirse como persona, transformar su --
munda, entablar con los otros hombres relaciones de reciproci

dad y hacer la cultura y la historia".gz{

La educacibn, bajo este enfoque, se concibe como un pro-
ceso cuya finalidad es suscitar y formar las potencias del --
ser humano, facilitar el desarrollo equilibrado de todos los
componentes de la personalidad respetando “...la pluralidad -
de 1a naturaleza humana, (...) (de manera) que el individuo -
tenga la oportunidad de desarrollarse en forma satisfactoria

para &1 y para los demés“.gﬁ/

97
98

/ Freire, Paulo. la Educacibn como prdciica..., p. 29.
/ Faure Edgar, et al. Apiender a Sei, UNESCO, Alianza, Ed.
1981, p. 235.



8. LA FAMILIA

E1 capitulo relativo a la familia tradicional, incluye -~
una descripcién de cémo ha ido conformindose a través de la -
historia y de algunos rasgos caracteristicos de acuerdo a la
sociedad y a las exigencias del medio en que se desarrolla, -
sean Bstas econdmicas o ideoldgicas. Ademis, recalcamos va--
rios de los elementos internos de su dindmica y su alcance --

con la institucidn escolar.

En este capitulo nos interesa destacar l1a idea que el De
sarrolio Humano tiene acerca de la familia, sus componentes,
su dindmica interna, su particular y fundamental papel como -

formadora del ser humano y su relacidn con la escuela.

8.1, LA FAMILIA Y SU INFLUENCIA EN EL DESARROLLO
DEL POTENCIAL HUMANO

La familia ha sido y es el primer grupo social con que -
el nifio tiene contacto, y el que 1o prepara en su desenvolvi-
miento dentro de 1a colectividad, proporciondndole fundamen--

tos bédsicos e influyendo en &) durante toda la vida.

La tesis de Ta cual partimos, afirma que el sujeto posee,
desde que nace, un potencial susceptible de ser desarrollado;

es decir, una tendencia innata a crecer y autorrealizarse., -
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EY crecimiento de este potencial se ve influido por el nlcleo
familiar, principalmente por los .padres, pues con ellos el pe
quefio aprende a conocerse y a descubrir el mundo que le rodea,
relacionéndose con &1 e interpretdndolo desde su experiencia.
E1 ser humano nace dotado de elementos hereditarios, tales co
mo la inteligencia y la sensibilidad, que, junto con el medio

familiar, van moldeando su personalidad,

Las interacciones entre padres e hijos conforman este --
proceso de acuerdo a ta etapa en que el nifio se encuentre. -
Asi, algunas le proporcionan cuidados, alimentos, abrigo o --
proteccidn; otras expresan carifio o rechazo, preocupacibn o -
indiferencia y, aparentemente, no tienen el propGsito explfci
to de orientarlo en su momento presente, o brindarle princi--
pios para el futuro. Sin embargo, estas interacciones, se -~
quiera o no, poco a poco definen la forma de pensar y hacer -
del pequeRo en su situacibn actual y su conjunto de potencia-
tidades para el mafana. Le permitirdn comprenderse al iqual
que a2 los 1imites de su universo, y por 1o tanto, lograr la -

integracidn de su personalidad.

"Un beso dado a un nifio que cumple con sus tareas escola
res no s8lo influye en su conducta actual, sino que afiade al-
go para el futuro: la esperanza de que en semejantes ocasio--
nes suceda 1o mismo, lo cual aumenta la probabilidad de que -

actie de la misma manera mis adeIante”.gg/

99/ Meneses, Ernesto. Educan comprendiendo af nifto, Ed. Tri--
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8.2, CARACTERISTICAS DE LA FAMILIA QUE RESPALDA

AL DESARROLLC HUMANO

La misién m&s importante que los padres tienen, es la de
facilitar a sus hijos su desarrollo como personas, respetando
su capacidad para realizar su vida personal autdnomamente, -~
"EY adulito no tiene gque ayudar al bebé& a formarse a si mismo
ya que esta tarea es de la naturaleza, sino que debe mostrar
respeto por sus manifestaciones, proporciondndole lo que nece

site para hacerlo y no pueda procurarse por si mfsmo”.lgg/

Hay quienes piensan que la educacion de Tos nifios consis
te s6lo en la influencia deliberada que las personas mayores
gjercen sobre ellos, orientdndolos, instruyéndalos y dirigien
do sus acciones para lograr un crecimiento arménico que garan
tice su felicidad, sin darse cuenta que la educacidn es mds -
que eso; es un proceso basado en todas 1as interacciones sus-
citadas entre padres e hijos, a través de las cuales los mayo
res reflejan sus valores, intereses, modos de pensar, costum-
bres y principios, dando al nifio las pautas para su relacidn
con el mundo, pues capta las conductas, actitudes e intencio-
nes que tienen sus padres cotidianamente. Estas interaccio-~
nes son de suma importancia, ya que el vinculo de afecto que

existe en la familia, hard que influyan de manera significati

llas, MExico, 1973, p. 20.

100/ xilpatrick, William. "The Montessori System Examined". -
Citado en Polk, Paula. Un enfogque modeano al Método Mon-
tessond, Ed. Diana, México, 1982, p. 59.
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va en su comportamiento. Los nifios reproducen muchas de las
conductas que observan, y terminan por hacer suyas diversas -
caracteristicas propias de los padres, convirtiéndolas en par

te de su personalidad.

Esto implica que los objetivos que se tengan al educar -
a sus hijos, habrdn de ser acordes con la manera de vivir de
los padres, bues los mensajes que reciben mediante el estilo
de vida de éstos, influyen notablemente en i1a integracidn de
su personalidad, porque la conciencia del nifio se forma tomdn
dolos como modelo, incorporando 1o que el padre es como perso

na y no solamente 1o que desea ensefarle,.

Si los adultes se percatan de que su proceder influye en
el desarrollo de los nifios, resulta necesario que tengan una

jdea clara de adonde y cdmo dirigir sus esfuerzos.

Lo anterior, no significa que ajusten todas y cada una -
de sus actitudes a un patrdn fijo que les robe espontaneidad
y limite su desarrolio como individuos, pero si que reflexio-
nen acerca de su proyecto de vida familiar, mismo que los in-

volucra en el proceso de mutuo aprendizaje y crecimiento.

E1 objetivo d1timo de l1a educacidn basada en el Desarro-
110 Humano es, como seflalamos en el capitulo séptimo, la pro-
mocidn de los elementos indispensables para que la persona --
crezca integralmente y pueda funcionar en forma éptima. Por
ello, los padres, al buscar este propésito dentro del nicleo

familiar, han de facilitarle al nido la madurez en cada etapa
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de su vida: durante los primeros afios, el aprendizaje de las
funciones bdsicas de su organismo, tales come hablar, caminar,
comer alimentos s81idos, controlar sus esfinteres y distin- -
guir los sexos, ayudinole a entender y relacionarse con el --
mundo que habita; en su nifez, facilitarle la adquisicién de
habilidades a fin de que incremente acucias varias, la forma-
cion de actitudes sanas para consigo mismo y los demds, y la
integracion de una escala de valores que gufe Su proceso para
formar su identidad sin importarle criterios evaluatorios de
aprobacidn o desaprobacidon que le creen insequridad y depen--
dencia; y cuando sea adolescente, 10 apoyardn en su autoafir-
macién respecto al sexo y a sus habilidades y limitaciones, -
poniendo especial empefio en su necesidad de independencia y ~

autonomia.

8.3, INFLUENCIA DE LA FAMILIA EN LA FORMACION
SANA DE LA PERSONALIDAD

Todo este proceso intenta gque el individuo forme su per~
sonalidad hasta 1legar a ser una persona madura integralmente;
es decir, fisica, mental y emocionalmente sana, capaz de adap

tarse al medio que Te rodea.

Conviene aclarar que entendemos la adaptacibn, como un -
proceso continuo de interaccidn entre el sujeto y el ambiente,
en el cual cada uno da y exige algo del otro, por lo que a ve
ces 1a persona habrd de ceder ante ciertas presiones, y en --

otras, participar activamente en el cambio de circunstancias
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para satisfacer sus necesidades fundamentales, Ello implica

",..una mezcla paraddjica de flexibilidad e inmutabi]idad“.lgy

Este objetivo de llegar a ser una persona integralmente
madura, requiere varias capacidades. Lla primera, conocerse -
profundamente a si mismo y al mundo. Esto depende en gran --
parte del nivel de inteligencia del menor, de sus experien- -
cias personales y, principalmente, de la relacidn con sus pa-
dres, ya que, por ejemplo, si éstos satisfacen todos sus de--
seos y resuelven sus problemas, estardn impidiendo que perci-
ba realmente sus capacidades y recursos, pues obstaculizan --
que haga uso de ellos, influyendo en Ta formacion de una baja
autoestima y dificultando el proceso de la propia aceptacién.
Si el nifo es servido innecesariamente, no desarrotlard la in
dependencia fundamental para una vida plena. Aquel que es --
servido, es limitado. "No sélo permanecerdn sin desarrollo -
las capacidades naturales, sino que emergeran caracteristicas
negativas (...) E1 hdbito dominante se desarrolla, lado a la
do con Ta impotencia. Es el signo externo del estado de dni-

mo de aquél que conquista a través del trabajo de los de- -
més“.lgg/

Enseifiar a un pequefio a que se alimente, lave y vista, es
un trabajo tedioso y dificil, y requiere una paciencia infinji

tamente mayor que alimentarlo, lavarlo y vestirlo, pero es --

/ Meneses, Ernesto. Op.,c4t., p. 26.
/

101
102/ Polk, Paula. Op.cdt., p. 146.
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una tarea de educador, de un padre.

Otro elemento que permite la formacion sana de la perso-
nalidad del nifio, es la capacidad para relacionarse afectiva-
mente con las personas que 1o rodean. Aprende a desarrollar-
la a través de la relacidn con sus padres, pues se da cuenta
de cémo se comportan, de la clase de amor profesado entre sj
y para con é1; si le quieren y aceptan incondicionalmente, o
si aesperan obtener ventajas por ello; si existe comunicacibn,
entrega y respeto, o si sBlce se trata de una relacidn de po--
der en la que hay competencia, y si 1a intencifn de 1os To- -

gros estd inspirada s6lo por el éxito en el terreno material.

Otro elemento que ayuda al nific a ser maddro, es el mane
Jo apropiado de sus emociones. Ellas y los sentimientos defi
nen 1a forma en que la persona integra las situaciones y los
sucesos de su experiencia. En este caso, como en los anterig
res, el pequefio aprende a partir de lo que percibe de sus pa-
dres. Manejar las emociones no significa reprimirlas, coar--
tarlas o desvirtuarlas, sino reaccionar en forma equilibrada

ante los acontecimientos que las suscitan.

Todas estas capacidades deben ser desarrolladas por el -
menor, quien poco a poco clarificard la direccidn que quiera
y le sea posible darles. Segidn integre los aspectos de su --
versonalidad, establecerd un propdsito propio de para qué y -

como vivir su vida.
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De este modo, la educacidén se reduce, en Gltima instan--
cia, a facilitar el proceso a través del cual hard uso de su
libertad, entendida como "...la autonomia del ser y del obrar

103/ 1a que Te lleva

jnscrita en la misma esencia del hombre",
a su autodeterminacidn, ensefidindole a integraria a sus objeti
vos personales en términos de su autorrealizacidén y la de los

hombres con quienes vive.

"E1 principal problema es el de la libertad; su importan
cia y repercusiones tienen que ser entendidas claramente. La
idea del adulto de que la 1libertad consiste en minimizar los
deberes y las obligaciones debe ser rechazada (...) La liber
tad que se da al nific no es Ya VTiberacidn de los padres y los
maestros; no es la libertad de las leyes de la naturaleza o -
del estado, sino la mdxima libertad para el autodesarrollec y

la propia realizacidon compatible con el servicio a la socie-=-

dagv 108/

La 1ibertad que la Dra. Montessori concibe en el menor,
es la libre accidon impulsada por fuerzas interiores como con-
dici6n prioritaria para "...el pleno desarrollo de una perso-

nalidad consciente y responsab1e".lg§/

103/ Gevaert, Joseph. EL problema del hombre, Ed. Sigueme, Es
pafia, 1979, p. 212.

104/ Montessori, Marla. "What you should know about your child".
Citado en Polk, Paula Op.cdit., p. 151,

105/ Jaramillo, José Carles. S5.J. La Educac.idn Personalizada
en el pendamiento de Pierre Faure, Indo—American Press -
Service, Bogotd, 1976, p. 34.
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8.4, CONDICIONES DE UN AMBIENTE FAMILIAR PROPICIO
PARA EL DESARROLLO HUMANO

Todo lo expuesto nos da una idea de 1o0s objetivos y acti
tudes que tiene la familia que basa su proceso en el Desarro-
110 Humano, asi como el ambiente en que ha de vivir. Sin em-
bargo, consideramos oportuno sefialar algunos de los elementos

que propician la formacidn sana del ser humano.

Las diversas circunstancias que'afectan de una u otra --
forma al medio ambiente familiar, pueden ser de cardcter ffsi
co, econdmico, cultural o social (muy importantes); pero tam-
bién existen las psicoldgico-afectivas, que permiten a la per
sona desarrollar los patrones de conducta que manifestard en
cualquier situacidon, independientemente del nivel cultural o

clase social a que pertenezca.

Vyimos en la primera parte de este trabajo, que la dinémi
ca familiar, tanto en sus relaciones externas como internas,
se va conformando de acuerdo a las exigencias del medio am- -
biente social en que se halla. Sin embargo, consideramos que
el esfuerzo de una familia por formar personas sanas en los -
términos de madurez integral que sepalamos, rebasa estos 17imji
tes, pues dicho proceso no estd restringido a una clase so- -
cial en particular. Al respecto, Ernesto Meneses senala que
"...los estudios psicoldgicos de Tos Gltimos afios indican que
la satisfaccidon de las necesidades fisicas del nido, aliments, .

aire, limpieza, abrigo y suefio, no bastan para su desarrollo
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normal",lgé/ de manera que la situacidn econdmica de ta fami-
lia no es condicion exclusiva que garantice su realizacion, -

pues, por ejemplo, "..el carifio, -la adhesidn emocional a una

persona- es indispensable no s6lo para el desarrollo mental -

del nifio, sino también para su crecimiento fisico“.lgl/

Las actividades y actitudes de una persona influyen en -
las de otras y viceversa, pues integramos una sociedad y man-
tenemos constantes interacciones con quienes nos rodean. Es-
tas pueden generar unidn o desintegracidn, dependiendo de si
son positivas o negativas, y aprendemos de ellas en la medida
en que forman el medio, et cual nos proporciona experiencias

diarias.

Los padres conforman el ambiente de sus hijos en lus - -
afios md&s importantes de su desarrollo, por le que toda accién

y omisibén influird en su aprendizaje.

8.4.1. Afecto

En este sentido y de acuerdo a las caracteristicas del -
proceso de convertirse en personas sanas y maduras, hay condi
ciones importantes para el gptimo desarroilo de la capacidad
humana, que son fundamentales para crear un ambiente familiar

propicio al desarrollo del nifio. Una de ellas es el carifo.

106/ Ibidem, p. 45.
107/ Ibid.
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Debido a la naturaleza de padre o madre, 10s papds aman a sus
hijos, siendo este amor, en gran parte, el reflejo del senti-
miento gue se profesan.(*) Es necesario que muestren concre-
ta y cotidianamente su sentir positivo hacia los hijos, por--
que ellos necesitan experimentarlo, ya que recaonocen y guar--
dan para si los mensajes que les servirdn de apoyo para afron

tar la realidad.

Este carifo facilitard que el pequeiio adquiera seguridad

en si mismo, al descubrir lo que vale como persona.

8.4.2. Congruencia

Otra de las condiciones para este clima promotor del de-
sarrollo, es la genuinidad, autenticidad o congruencia en la
reTacidn; ella influye para que sea mayor 'a probabilidad de
que el nifioc crezca de una manera constructiva. Resulta nece-
sario que vea con claridad lo que son, sin experimentar secre
to alguno que genere desconfianza. §i se da cuenta de que --
uno u otro o ambos se permiten ser individualmente, sin impo-
nerse o invadirse, tenderd a desenvolverse con esa misma 1i--
bertad. Los progenitores, bajo este enfoque, son capaces de
respetarse mutuamente en su autonomia para desempefiar las fun

ciones que les han sido asignadas por la sociedad como exclu-

(*) Este planteamiento no excluye a las familias que de algu-
na manera carecen de uno de los progenitores. Aunque la
dinamica sea diferente, no negamos que exista esta prime-
ra condicidn.
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sivas de su sexo, en forma flexible. €Esto significa que se--
rdn més abiertos con respecto a los roles familiares corres--

pondientes.

8.4.3. Aceptacion

Otro requisito del ambiente familiar, es la aceptacidn -
que los mayores experimentan y hacen sentir al nifio; ella se
traduce en una consideracifn positiva e incondicional, que --
respeta el proceso del nific y le facilita el aprendizaje de -
la propia aceptacion como persona, independientemente de sus
cualidades o lTimitaciones, y que habrd de reflejarse en su rg
tacidn con los demds. A partir de esto, el pequefio podrd ex-
perimentar su mundo, fracasar en sus tentativas, expresar sus
estados de &nimo de manera franca y libre, sean cuales fueren,
sin temor de hacer el ridiculo, sentirse rechazado o tornarse
inseguro y desconfiado, ya que de ningin modo estd aceptacidn
pretende manipular o controlar Ja relacidén. Dicha actitud ca
rece de juicio y evaluacion. Mientras mayor es el rvespeto po
sitivo e incondicional de los padres hacia su hijo, menos ten
derd a someter la valoracién de su experiencia a criterios ex

ternos.

8.4.4. Autoridad

E1 papel de los padres durante l1os primeros aiios del ni-

fio, no se sustenta en el hecho de haberlio procreado, y por --
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ello tener facultad de controlarlo absolutamente, sino que el
nifio es quien ha de crearse a si wmismo. La autoridad de los
padres hacia el menor, s6lo es legitima mientras requiere de
su apoyo en la tarea de autocreacidn. “lLa madre produce al -
bebé, pero es el bebé el que produce al hombre. Reconocer es
ta gran obra no significa disminuir la autoridad de los pa- -
dres. Una vez que puedan persuvadirse a si mismos de que ellos
no serdn los constructores, sino que actuardn meramente como
colaboradores en el proceso de construccidn, serdn mucho mis
capaces de cumplir con sus propios deberes",lgg/ comprendien-
do que e! menor comenzard espontineamente a elegir la autoedis

ciplina como una forma de vida, ya que sus elecciones se enca

minavdn a su liberacidn como persona. 2

Es necesario distinguir la autoridad por dominio y la ay
toridad por convencimiento. La primera implica el ejercicio
de un acto de mando, a través del cual, por imposicibn, se --
obliga al hijo a realizar un acto determinado; supone una au-
toridad formal que 1o ve como un adulto pequefio, y parte de -
una postura de prepotencia en el adulto al sentir que lo tie-
ne todo por encima del nifio. La segunda nace de compartir ex
periencias, logrando convencer al menor de que es necesario o
conveniente decida realizar algo o no; se da en términas del

servicio gue pueda prestarse al nifio, pues facilita su expre-

108/ Montessori, Marfa. "The Absorbent Mind". Citado en Polk,
Paula. Op.cdt., p. 139.
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sign, seguridad y confianza en si mismo y capacidad para deci
dir. El1 sujeto percibe a esta autoridad interesada en su bie

nestar y no con el cardcter de una superioridad aplastante.

8.4.5. Comprensidn

Otro elemento importante del ambiente familiar, es la --
comprensidn empitica que los padres tengan hacia sus hijos. -
Esto significa que les sea factible captar con la exactitud -
posible, 10s sentimientos y significados personales que estdn
siendo experimentados por el nific y comunicarle su compren- -
sibn.

Es importante insistir en que estas condiciones del pro-
ceso educativo del menor, se dan en un ambiente familiar de -
estabilidad, que permite al hijo ver a sus padres, a parien--
tes cercanos y a &1 mismo, como un conjunto bien estructurado
que le sirva de norma para el futuro. La conducta que los -~
progenitores manifiesten hacia las acciones del pequefio, serd
base del equilibyrio entre &1 y aquéllos pues si aprende poco
a poco, pero continua y durablemente, los iimites de su hacer,
adquirird confianza en si mismo al percatarse de cémo y addn-
de le conviene mids dirigirse, porque se le raspeta y deja 1i-

bre para seleccionar 1o mejor para si.

"Sin duda alguna, es mejor para el desarrollo del indivi
duo un ambiente que forma, estimula, ama, valara, respeta y -

apoya, que un medio deformante en donde la critica, el casti-



143

go, la amenaza, la coercion y el chantaje son las formas bésji

cas de la interrelacién“.lgg/

8,5, FAMILIA Y ESCUELA

Ahora bien, el pequefio no puede educarse integralmente -
en vista de la carencia de oportunidades que sufre la familia
contempordnea. De ahi que en este proceso pedagdgico, la ins
titucidn escolar constituya el espacio para que se compensen

las limitaciones de la familia.

La escuela es la prolongacion del hogar, porque provee -
al nifioc de conocimientos, informacidn y factores suficientes,
a fin de que, junto con la familia, pueda aumentar capacida--
des que le faciliten ubicarse y moverse dentro de un grupo, -
bajo ciertas circunstancias desconocidas, mismas que lentamen
te le dardn la pauta del modo en que vive la sociedad, sumi~--
nistrdndole también la oportunidad de lograr otras formas de

comportamiento, necesarias para su integracidon social.

E1 plantel ofrece una seguridad con matices distintos a
los adquiridos en su casa, pues le permite incrementar el sen
tido de pertenencia a un grupo cuya dinadmijca y resultados de-
penderdn de &1 en relacibn con sus compaferos, 1o que le brin

dard, asimismo, una sensacidn de sequridad en sus capacidades.

109/ Aguilar, Eduardo. Padtred Positivos, Ed. Pax-México, M8xi
co, 1981, p. 23.
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La familia que educa a sus hijos a partir del interés --
por el desarrollo humano de cada uno de ellos, tiene una es--
tructura ideoldgica que la involucra activamente en el proce-
so escolar, mediante la produccién o apoyo de las alterpnati--
vas institucionales, cuyos planteamientos, prdcticas y conte-
nidos vayan también en esta linea. A los padres les interesa
recuperar los valores fundamentales de su naturaleza y colabo
rar con sus hijos en la creacidn de las circunstancias necesa
rias para su crecimiento 1ibre y autdnomo, que le permita de-
cidir la persona que anhela ser. De este modo, podemos decir
que detrds de un nifio educado en la perspectiva del Desarro--

110 Humano, hay padres que 1o practican.

Este tipo de educacidén supone una labor que conjunte los
esfuerzos de padres y maestros, por 10 que su colaboracion ha
de ser continua. Si los progenitores piensan que la escuela
no es lugar adecuado para dejar a sus hijos y ahorrarse moles
tias, trabajos o disgustos, ni el establecimiento responsable
exclusivo que los formard, entonces la relacidn con ella serd
muy estrecha, de manera que se refleje su interés no sélo por
Ta vinculacidn misma y los efectos que pueda tener en la comy
nidad, sino por los contenidos y la metodologia del proceso -
de ensefianza-aprendizaje, a fin de que se obtenga una concien

cia comln de la direccidn que seguirdn los educandos.

Meditar respecto de una educacidn basada en el Desarro--

110 Humano, supone un esfuerzo coligado entre los padres y la
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escuela, para gue el pequefio siga su camino como persona fini-

ca. N

.

)

$1 los miembros de una familia reflexionan que son perso
nas capaces, dignas de respeto, confianza y credibilidad en -
su tendencia al crecimiento, ello 1los motiva a proporcionar-

se factores que les permitan lograr una vida Gptima.

En estos términos, los padres influyen para que los ni--
fios crezcan, se socialicen y adquieran elementos indispensa--
bles a su desarrollo, haciendo del colegio una prolongacidn -
del hogar y dejdndolos en libertad para tomar decisiones pro-

pias y elegir su camino.



9, EL MAESTRO

", ..nadle educa a nadie; asi co

mo nadie se educa a sf mismo; -
los hombres se educan en comu--
nién, mediatizados por el mundoc"

Paulo Freire

Para el Desarrollo Humano ninguna persona puede ensefiar
algo a otra, sino sélo facilitar su propio proceso de aprendi
zaje, de manera que personalmente vaya desarrollando sus capa
cidades de investigacion, reflexidon y creatividad. As?, el -
papel y las funciones del maestro o educador 10 convierten --
desde esta perspectiva, en un facilitador del aprendizaje; en
un guia del proceso de formacidon de 1a persona, ya que cada -
quien aprende por si mismo aquello que le es significativo: -
"...el aprendizaje humano (implica) ...un proceso de indivi--
duacidén creciente, de tal manera que Ta funcidén del! profesor
consistird en estimular y ayudar a cada uno a descubrir su --
propio camino hacia el aprendizaje significativo y congruente

con la propia personalidad".llg/

En todas las fases del aprendizaje escolar, el maestro -

110/ Bércena, Jorge. Educacdidn para cf Desarroflo, Tesis, - -
Maestrfa en Orientacidén y Desarrollo Humano, UIA, México,
1982, p. 64.
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es, como el alumno, figura central, pues la interaccidn que -
el educando tenga con aquél, independientemente de intereses

definidos y claridad en cuanto al rumbo a seguir para reali--
zarlos, le permite enriquecer sus puntos de vista a fin de to
mar decisiones y definir la forma en que prefiere desarrollar

se.

9,1, OBJETIVOS DEL EDUCADOR

El educador tiene, entre otros, el objetivo de despertar
la conciencia del estudiante a través del didlogo que es ca--
paz de establecer con &1, motivando su interaccidn para que -
reflexione acerca del sentido de su existir.

E1 di&logo los identifica y une para "...liberar la cu--
riosidad, permitirse evolucionar, segfin sus propios intereses,
desatar el sentido de indagacidn, abrir todo a la pregunta y
la exploracidon y reconocer que todo estd en proceso de cam- -
bio". 1L/

Freire seftala que ser dialdgico significa vivenciar el -
didlogo;, esto es, empeflarse en la constante transformacidn de
la realidad, sin imponer consignas, invadir o manipular. "E1l

didlogo ~dice- es el encuentro amoroso de los hombres que, me

diatizados por el mundo, lo 'pronuncian', es decir, 1o trans-

111/ Rogers, Carl., Op.cit., p. 90.
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forman y transformdndolo 1o humanizan para la humanizacidn de

todos".llg/

El maestro impulsa al estudiante a fin de que sea creati
vo e invente cosas; valore la necesidad de consolidar una dis
ciplina que le ayude a abtener sus objetivos y surja el deseo
de cooperar; todo ello en un ambiente de confianza y respeto
a la libertad de elegir y determinacidn propia de ambos, evi-
«tando aplicar reglas o restricciones carentes de sentido para
el verdadero propdsito de su relacidn. Es premisa fundamen--

tal la existencia de un clima permisivo de libertad y respeto.

Desde esta perspectiva, 1a educacidn es un encuentro de
las dos partes, quienes buscan el conocimiento y desarrolilo -
de actitudes que hagan factible ejercer sus potencialidades.
De esta manera, "...el maestro debe intentar la liberacidn de
las fuerzas propias del educando {(...) en funcién de 10 que -

puede y ha de rea1izar".ll§/

La tarea del educador estd basa
da, entonces, en una actitud de cooperacidn y confianza, sin

imposiciones autoritarias que destruyan la sensibilidad del -
alumno. Entabla un didlogo abierto con &1 de manera que edu-
ca y es educado, pues toda relacibn dialdgica implica recipro

cidad. Asi, en el proceso educativo ambos se transforman en

sujetos que crecen juntos.

2/ Freire, Paulo. ;Exfensifn o Comundicacddn?..., p. 26.

112/
113/ Gutiérrez Sdenz. La educacifn como nealilzacdibn..., p. -
333.
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9.2, RELACION EDUCADOR - EDUCANDO

9.2.1. Equidad

Los educadores parten de una base equitativa en su rela-
¢ién con los educandos, por lo que construyen relaciones au--

ténticas.

Esta igualdad se concretiza cuando procuran crear una re
lTacidn humana O6ptima, que les permita encontrar la verdad, el
conacimeinto y los instrumentos necesarios a su desarrollio y
realizacibén. Buber plantea que "...el buen maestro debe ser
un hombre de existencia real; los alumnos deben sentir real--
mente su presencia (pues) educa por contacte. El contacto es

la palabra clave de 1la educacién“.llﬂ/

9.2.2. Autenticidad

Este vinculo se logra si el profesor refleja la propia -
autenticidad consigo mismo. Rogers sefiala que el educador --
"...debe tener en claro, al mds profundo nivel personal su po
sicion frente a 1a vida. E1 educador habrd defraudade tanto
a su profesion como a su cultura si no tiene una auténtica --
conviccidn de sus valores, del tipo de persona que formard su
organizacidn educacional, si estd manejando autodmatas o tra--

tando con personas libres y qué clase de relacidn desea mante

114/ Buber, Martin. <Citado en Rogers, Carl. Op.cif.,, p. 81,
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Si el maestro tiene conciencia definida de su vinculo --
con los alumnos, establece un compromiso que facilitard el --
crecimiento de los mismos; es decir, asume una actitud que lo
involucra responsablemente. Estimulard la autonomia de pen--
sar, manifestando su inquietud porque exista un cuestionamien
to persistente, y brindindose 1a oportunidad de rgﬁecionar en
forma abierta y honesta, con ideas creativas acerca del proce
so de aprendizaje. Actla sinceramente, pues manifiesta siem-
pre su pensar y sentir, 1o cual motiva que el estudiante se -

comporte con la misma honestidad.

Durante el transcurso del tiempo discute los problemas -
cruciales respecto del medio y el hombre, sin imponer sus pre
juicios o sus criterios; alienta a los educandos para que - -
apliquen los propios valores en la percepcidn que puedan te--
ner de las personas y Yas {deas, a partirv de una reflexidn y
autocritica responsables, de modo que "...sepan juzgar a la -
gente no por sus etiquetas, sino por sus frutos. Ello es di-
ficil y a menudo doloroso, naturalmente, pues significa estu-

diar y pensar en vez de reaccionar solamente".llg/

Rousseau advertia ya la necesidad de que el educador hi-

ciera ver al estudiante, qué son Jas cosas en si mismas antes

5/ Ibidem, p. 165.

115/
116/ Nash, Paul. Op.cdlf., p. 101,
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de trasmitirle su pensamiento respecto de ellas, de manera --
que le fuera posible comparar 1a opinidn con la verdad, "...
porque si empezdis instruyéndole en la opinibn plblica antes
de ensefiarle que 1a estime en lo que vale, estad seguro de --
que por mucho que os afanéis, la hard suya y jamds la extirpa
réis de 1., De aqui se deduce que para lograr qgue tenga una
razdén sana, es necesario formar bien sus (opiniones) en lugar

de dictarle las nuestras".lil/

9.2.3. Aceptacidn y Empatia

En este proceso abocado a lograr que los educandos descu
bran 1o sustancial y significativo que tiene lo que aprenden,
es también de gran importancia el clima a crear por el educa-
dor; la educacidn centrada en la persona supone en &1 una ac-
titud de aceptacidn y cercanfa frente a los estudiantes. Con
sidera indispensable un clima que parte de la confianza en el
ser humano y sus potencialidades, de una relacion de autenti-
cidad, aceptacidn y empatia que facilite un aprendizaje cuali
tativo, cuyo grado de penetracidn sea mayor debido a la tras-
cendencia para el alumno. Este ambiente propicia que la per-
sona se relacione positivamente consigo misma, el maestro y -
la sociedad, €En un medio constituido ademds del intelecto y

la razbén, por las emociones, los valores, las actitudes, Vos

117/ Rousseau, J.J., Op.cdiZ., p. 273.
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proyectos personales y todos aquellos factores primordiales -
para la persona, el maestro facilita el aprendizaje significa
tivo de los educandos, ya que los concibe como sujetos y no -
como objetos del proceso. Asi apunta Gutiérrez Sdenz, "...la
mision completa del educador es la de crear un ambiente en el

que se propicie la actualizacidon de ‘a persona del educando". 118/

Para esto, el facilitador de la educacidén sabe que el es
tudiante es un individuo con cualidades y deficiencias, que -

se encuentra, al jgual que &1, en plan de desarrolio.

El maestro, al practicar 10os lineamientos que propone la
educacid6n basada en el Desarrollo Humano, manifiesta un inten
so amor por el hombre y la vida, pues "...si no es una perso-
na 1lena de amabilidad, de carifio y de amor, para nada le ser
virdn sus titulos... porque en la educacidn Vo que cuenta es
el hombre y no su asignatura".llg/ Pone a la vista su rela--
cibn con los alumnos a través del respeto, la libertad y la -

responsabilidad, comprometiéndose autodiscipliinada, activa y

creativamente con ellos.

Las cualidades que tiene el educador y que motivan en --
los estudiantes un aprendizaje significativo, son bédsicamente
la autenticidad, Ta aceptacidn, la confianza en el ser humano

y 1a comprensidn empética. "Lo importante en el educador no

/ Gutiérrez Sdenz. Introduccdifn a La ..., p. 170,
9/ Hemmings, Ray. Cincuenta aics de Libeatad. las ideas de
A.S. Neifl, Ed. Alianza Universidad, Espana, 1975, p. 26.

___fl
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es tanto saber como ser, compartir y comprender; no es tanto
poseer un clmulo de conocimientos y técnicas docentes, sino -
mds bien un conjunto de actitudes (...) de blsqueda, de cam--

bio, de critica, de renovacibn y de libertad inte]ectua].lgg/

E1 maestro es una persona que, conceptudndose a sf misma
como tal, puede establecer relaciones de persona a persona --
con los alumnos; esto implica suficiencia para conocerse y --
aceptarse a sT mismo, expresando su saber y sentimientos en -
forma abjerta y auténtica. En esta relacidn de autenticidad,
as viable que logre un encuentro personal con los educandos,
respetdndoios como personas iguales. Es un individuo aceptan
te que mantiene esa disposicidn de respeto en su capacidad de
originar un didiogo franco y continueo, que educa y permite --
ser educado, Fuhge como gufa en Ta concientizacidn del estu-
diante, facilitando el desarrollo de su capacidad critica y -
de reflexidn, responsabilizidndose con &1 para la transforma--
cidn creativa del mundo, pues tiene congruencia con la 1dea'-
de que "...el hombre que reflexiona sobre su ambiente concre-
to, sobre su situacidn y sobre s mismo, emerge como sujeto -

comprometido con el cambio". 121/

9.3, CONFIANZA EN LAS CAPACIDADES HUMANAS

Ahora bien, bajo el enfoque del Desarrollo Humano, el --

/ Sudrez Dfaz, Reynaldo. Op.cdit., p. 54.
1/ B

20
7 Bircena, Jorge. Up.cd4t., p. 67.
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profesor posee aptitud para escuchar y comprender a los alum-
nos, mostrando atributos de persona confiable, perceptiva y -
sensible. Establece la relacidn con &stos a partir de la con
fianza en: el ser humano, su tendencia innata al desarrollo,

autorrealizacion y su curiosidad y deseo de aprender. Los --
acepta como sujetos {inicos; los aprecia por 1o que son, con--
fiando en sus habilidades, sus destrezas y su potencial huma-
no; se interesa por cada persona, de quien respeta y valora -
su individualidad. Por supuesto que su cardcter honesto, es

fruto de 1o genuino de s mismo, y que manifiesta como un es-
tilo de vida, pues no es viable ser auténtico con los demds -
si no 1o es consigo mismo: "...si en un momento dado el maes~-
tro no se siente empdtico, no siente cariiio ni aceptacidn por
sus estudiantes, es mds constructivo que sea real consigo en

Jugar de ser pseudo empitico poniéndose una mdiscara de empa~-

tfa y aceptaciﬁn".lgg/

Esta honestidad se refleja en su capacidad para .plantear
constructivamente al grupo, 1o que le sucede, piensa y siente

clara, libre y respetuosamente.

9.4, FUNCIONES DEL EDUCADOR

De acuerdo a este enfoque, el maestro realiza funciones

que pueden cambiar segin los diversos momentos de la clase, -

122/ Gonzdlez, Ana Maria. Op.cit., p. 57.
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ya que a ésta la entendemos como un proceso de requerimientos
particulares de acuerdo a cada etapa. De esta manera, las ac
ciones del educador constituyen un proceso al que debe ir - -
adaptindose. Desde el inicio, ha de presentar el modelo de -
aprendizaje a promover, aclarando a los estudiantes el tipo -
de enfoque por seqguir; manifestard todas sus expectativas, --

asi como el interés porque las de los alumnos sean clarifica-

das.

Otra de sus funciones, es coadyuvar a la creacién del --
clima referido, para lo cual expresard su confianza en la ten
dencia al crecimiento y a 1a autorrealizacién de los partici-
pantes, procurando que se sientan corresponsables en Tos dis-
tintos aspectos a efectuar durante el proceso. Sus esfuerzos
facilitardn que el educando establezca contacto con su tenden
cia al crecimiento. Propicia en 81 la bisqueda e;ponténea de
1a verdad, sin pretender trasmitirla como algo determinado, -
" . .impulsdndole a inventar de nuevo, cosa de 1a que es capaz,

en lugar de condenarle a escuchar y repetir“.lgi/

Una miés de sus funciones, es facilitar la elaboracidn de
objetivos personales y de grupo, a partir de que los estudian
tes identifiquen problemas y situaciones reales importantes -
para ellos, seiialando semejanzas y diferencias, de manera que

al inicio de ese reconocimiento, organicen las actividades --

123/ Piaget, Jean. Op.cit., p. 97.
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del proceso de aprendizaje y acepten la diversidad, contradic
cidn o complementariedad que pueda presentarse. En esta pla-
neacifn conjunta de los contenidos y el programa a seguir, es
posible todo tipo de temas, asi como la libre discusibn de --
las opiniones o valores emanados del aprendizaje. E1 ser hu-
mano detecta sus dreas de interés y se considera motivado a -
indagar el significado de las cosas a partir de su dinamismo

y curiosidad innata. :

E1 educador organiza y facilita la utilizacidn de recur-
sos durante dicho lapso, y descubre las limitaciones a las --
cuales pueden enfrentarse como grupo. Manifiesta su interés
por los aspectos cognoscitivos, afectivos y de comunicacion,
asi como su disponibilidad a 1a apertura, el reconocimiento y
la aceptacidén de los alumnos, por 1o que se sienten con liber
tad para exponer sus problemas, inquietudes, dudas, experien-
cias, opiniones, etc., bajo 1a premisa del respeto que mere--
cen a ser escuchados y del sentimiento de que son tratados co

mo personas aceptadas incondicionalmente.

E1 educador participa en la dindmica del grupoc como un -
miembro mds a medida que el clima de libertad y confianza se
va estableciendo; ofrece su participacién sin imposiciones, -
expresando sus propias opiniones, inquietudes y sentimientos,
al igual que todos los demds integrantes; comparte 10 que ca-
da quien aporta sobre su ambiente, hdbitos e interpretaciones,

tratando de ser uno con el grupo, a fin de que fructifique la
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relacion interpersonal y el aprendizaje sea mutuo.

Facilita el proceso de concretizacidén y evaluacion del -
aprendizaje por parte de los educandos, auxilidndolos en tal
forma "a aprender a aprender", que el motor de su proceso sea
interno y deje de dar importancia a elementos de motivacidn o
valoracidon externos; escucha a los educandos abiertos a la --
confrontacidon y a trabajar problemas, sin manejarlos por me--
dio de sanciones o reglas disciplinarias; acepta y promueve -
las ideas creativas del conjunto y desarrolla una actitud de
igualdad que deriva en la espontaneidad, el pensamiento crea-

tivo y en el trabajo independiente y autodirigido.

Asi pues, el educador basado en el Desarrollo Humano es
"...academicamente exigente y humanamente comprensivo. No te
me al didlogo ni a la Tibre discusidn, pues tiene suficiente
claridad ideoldgica. No confunde orden con uniformidad, ni -
autoridad con autoritarismo. No teme reconocer sus limitacio
nes ya que su actividad no estd centrada en su propio presti-

gio, sino en servir a la humanidad".lgi/

En similitud al educador, el alumno vive el proceso de -
aprendizaje, guiado por el interés y la disponibilidad comu--
nes que descubre durante su desarrollo. Realiza funciones es
pecificas que adapta segiin los requerimientos del momento; &s

tas son: definir 1o que quiere aprender, establecer objetivos

124/ Sudrez Dfaz, Reynaldo., Op.cdit., p. 59.
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propios y respetar lo que expone el resto del grupo, ya que -
en este enfoque la persona misma es el centro del aprendizaje:
" ..al estudiante le corresponde seleccionar los problemas, -
situaciones o preguntas importantes sobre los que estd intere
sado y alrededor de los cuales quiere organizar sus activida-

o iEs .ow 125/
des para aprender algo que le sea significativo".—

Participa en la elaboracidn de un plan de trabajo y se -
responsabiliza de llevarlo adelante, colaborando activamente
para obtener metas y objetivos personales y grupales,Apues ha
11a que es responsable de su aprendizaje en la medida en que

se involcura mds con el grupo.

9,5, PARTICIPACION DEL EDUCANDO

E1 educando utiliza los recursos de la clase, mantenien-
do una disposicidn pronta y responsable cuando usa los elemen
tos mdas relevantes, pues jdentifica fdcilmente 10 que necesi-
ta, comprometiéndose, incluso a buscar los elementos faltan--

tes y aportarlos al grupo.

Toda esta dindmica permite lenta pero continuamente, que
los estudiantes experimenfen libertad para retroalimentar al
educador, al curso, a sus compaferos y a é1 mismo, y desarro-
1lar una mayor creatividad con la cual arriesgarse a vivir --

nuevas experiencias de aprendizaje.

125/ Moreno, Salvador. Op.cdf., p. 66.
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En vista de que los educandos tjenen voluntad para apren
der, autodirigirse y a confiar en si mismos, son capaces de -
evaluar su tarea, pues nadie mejor que cada uno de ellos cono

ce cudl ha sido el trabajo realizado y 1a manera de hacerlo.

De esta forma, la interaccidn entre el educador y el edu
cando se basa en: el dinterés comin por el aprendizaje signifi
cativo, la responsabilidad individual y comunitaria, la cola-
boracidn de ambos por el logro de objetivos y en el respeto a

la independencia personal.

“Maestro y estudfantes pueden ir desapareciendo para dar
Tugar a que surjan las personas, con sus diferencias y seme--
janzas, que en un encuentro interpersonal se propongan apren-
der transformandose a sY mismas y transformando su realidad,

su mundo, en direcciones consciente y libremente escogidas".lﬁy

126/ Ibidem, p. 68,



10. PRACTICA ESCOLAR

En este capitulo nos interesa abordar desde la perspecti
va del Desarrollo Humano, algunos elementos del proceso educa
tivo escolar que consideramos relevantes. Mediante esta re--
flexidn, tratamos de responder preguntas en torno a qué cosa
debe aprender el estudiante que vive este proceso y el coémo -

facilitar su aprendizaje.

10.1. PROGRAMA Y CONTENIDO

E1 enfoque centrado en el estudiante parte del cuestiona
miento al proceso de ensefianza-aprendicaje, pues como dijimos
en el capitulo anterior, una de las hipdtesis bisicas es que
ninguna persona enseia algo a otra, sino sdélo interactda con
ella para facilitar el proceso de aprendizaje significativo.
De este modo, la educacidn no se concibe en términos de los -
contenidos especificos que el alumno ha de asimilar, sino a -
partir del proceso mismo de la persona, quien a través de su
experiencia, aprende a: conocerse a si misma, interrogar al -
mundo que habita, comunicarse y expresarse integralmente, es
decir, utilizando su intelecto y sentimientos, y a relacionar
se con los individuos que lo circundan, en forma cada vez mis

abierta.
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Dentro de este enfoque, los contenidos del programa por
seguir estdn definidos en base a las inquietudes e intereses
particulares de los educandes, de manera que sean favorables
al desarrollo de su iniciativa personal, creatividad, respon-
sabilidad, integracién de conocimientos flexibles, capacidad
para resolver problemas, y a la toma de decisiones inteligen-

tes que impulsen y dirijan su aprendizaje.

"Los programas de enseﬁanza, cualqueira que sea la con-~
cepcitn general que haya presidido su elaboracidn y cualquie-
ra sea su contenido, precisan o sugieren el conjunto de acti-
vidades que maestros y alumnos deben realizar para alcanzar -

127/ Asi, e) sistema y distribucidén de

los fines propuestos".
" Jas materias educativas constituye una parte del procesoc que
guia la interaccidn del maestro y los alumnos, y asi puedan -
cumplirse los objetivos planteados en forma conjunta desde el
principio, para solucionar las necesidades y aspiraciones de
la comunidad educativa y de 1a sociedad. Dicho proceso, como
totalidad, “...estd influido por los objetivos del sistema --
{los cuales)... definen el camino hacia el cual debe orientar

se su funcionamiento".lggf

Ante la necesidad social, 1a escuela coadyuva en la sa~--

tisfaccidon de requerimientos econdmicos ¢ ideoldgicos, pues -

127/ Dottrens, Robert., Cdmo mejonan Los phoghamas escolares,
Ed. Kapelusz, Buenos Alres, 1974, p. 189,
128/ Bircena, Jorge. Op.cit., p. 66.
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la planificacién de 1a ensefianza estd, en gran parte, influen
ciada por los intereses que de una u otra manera determinan -
al ser humano, para sujetarse al cumplimiento de expectativas
del sistema. Por ello, los programas oficiales restringen el
desarrollo del enfoque centrado en la persona, pues deben ser
cumplidos. Sin embargo, el educador encuentra como resultado
de su creatividad, posibilidades que e hacen viable relacio-
nar el programa con la vida, intereses y necesidades de los -
alumnos, ayuddndolos a percibir una conexidn importante entre
su experiencia y los contenidos del proceso, dando lugar a --
que por si mismos descubran y sean coparticipes de la factibj

1idad para obtener su aprendizaje significativo.

El contenido del proceso educativo promueve o invalida -
la capacidad de desarrollo del estudiante y de ta relacidn hu
mana entre &1, sus compafieros y el maestro; un contenido serd
favorable al desarrollo de la personalidad, si responde a 1o
requerido por el educando como persona idnica y ser social, y

si, como dice Bdrcena: "...el avance de la ciencia estd de --
acuerdo con el marco evolutivo social, incorporande corrien--
tes de pensamiento y accidn en las que figuren lo0s principa--

les problemas contemporéneos".lgg/

Ya que uno de los objeti-
vos de la escuela, es facilitar el aprendizaje necesario para

gue el individuo intervenga en su realidad, "...es insensato

129/ ibidem, p. 29.
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pensar que un mundo faiso (...) donde se eluden temas (inhe--
rentes a la persona y a la sociedad) (...} puede preparar a -
alguien para la.participacién creadora en un mundo que bulle.
Deben escucharse en la escuela las voces provenientes de Tos

barrios en donde viven los nifios. El temario para tratar, --
puede incluir la politica, el prejuicio, la angustia y la - -

130/ En este proceso, los -

preacupacién por un mundo mejor".
alumnos, independientemente de l1a edad que tengan, comienzan

a sopesar los contenidos y extraen conclusiones, logrando ca-
da vez mayor claridad en la forma de pensar y en los valores

reflejados a través de la comunicacién con otros y de su ha--
cer con el medio; y como dice Vial: "Sin duda, la escuela de-
be respetar las etapas del desarrollo natural del nifio, quien
no puede asumir cargas ni tomar el rostro y el tono de una so
ciedad de adultos (...); pero se ha demostrado que se puede -
entrar perfectamente en las tareas naturales de Ta infancia y
preparar al mismo tiempo los medios indispensables para las -

tareas futuras".lil/

En la prédctica, puede bastar con el planteamiento gene--
ral de algunos temas, preguntas, problemas o situaciones va--
rias para analizarse dentro del curso, de manera que los esty

diantes seleccionen aquellos relacionados con su vida y su --

130/ Clark y Kadis. Endedianza Humanlsiica, Ed. Guadalupe, Bue
nos Aires, 1973, p. 49. -

131/ vial, Jean. Hacdia una pedagogfa de La persona, Ed. Plane
ta, Barcelona, 1979, p. 214.
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problemdtica,

Ciertamente, es diffcil que un sistema escolar general -
satisfaga las necesidades de todos y cada uno de los partici-
pantes en el proceso; sin embargo, la creatividad y flexibili
dad del profesor y de dicho sistema, colaboran para solucio--
nar el conflicto, que muchas veces implica satisfacer las --
exigencias educativas de la persona y el sistema, De este mo
do, los contenidos y programas convenientes para la realjza--
ci6n de la praxis educativa, los sugiere el educador centrado
en .1a persona, en forma dindmica, de tal manera que los edu--
candos, al tener un contacto real! y espontdneo con aspectos -
personal y comunitariamente relevantes, desarrollan una mayor

disponibilidad para aprender, crecer y crear.

Bajo este enfoque, los programas y contenidos facilitan
lTa creacion de un &mbito, que le sirve al estudiante para to-
mar conciencia de las implicaciones personales y comunitarias
del proceso, ofreciéndole "...las experiencias diddcticas y -
los instrumentos metodolégicos apropiados para que continde -

por si mismo su proceso de aprendizaje".lgg/

10,2, METODOS Y TECNICAS

Los métodos que emplea la educacibn centrada en la persgo

132/ Bertin, Giovanni M. Educacién y afienacifn, Ed. Nueva -
Imagen, Mé&xico, 1981, p. 54.
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na para lograr los objetivos, derivan, al igual que los conte
nidos, de tas necesidades de los alumnos y de las actitudes -
que tanto ellos como el educador manifiestan., Oichos procedi
mientos tijenden a promover y facilitar el aprendizaje en un -
clima de 1ibertad, respeto y participacidn activa de los estu-
diantes; y son activos, dindmicos y eminentemente participati
vos, porgue pretenden involucrar a las personas en el proceso

de su aprendizaje.

[ ]
"Un método es una manera de hacer las cosas. Una forma

de trabajar. Su finalidad dentro de este contexto es facili-
tar el aprendizaje. Por lo tanto, podemos considerar valioso
todo aquello que facilite el aprendizaje significative y pro-
mueva el crecimiento de los estudiantes como personas y el de
sarrollo de sus capacidades constructivas y autorrealizado- -

ras".lgé/

10.2.1. E1 Educador

Rogers afirma que en el proceso de facilitacifn del - -
aprendizaje, un maestro puede hallar m&todos conforme a su es
tilo, cualidades personales, expectativas del curso y en base
a las circunstancias especificas de trabajo. Los modos que -
utilice habrdn de ser acordes a los objetivos que tanto &1 co

mo los estudiantes pretenden conseguir y a las caracterfsti--

133/ Moremo, Salvador. Op.cit., p. T4.
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cas,‘necesidades e intereses de los alumnos., En este proceso
de descubrimiento que vive el educador, encuentra respuestas

que le permiten saber cudl es el procedimiento adecuado para

que las dos partes cubran sus expectativas. Asi, el profesor
considera aquellos factores relevantes en torno a la forma en
que realmente puede dar libertad a los alumnos para que apren
dan 1o que les interesa; 105 recursos que utilizaréd a fin de

crear un clima facilitador y las herramientas y materiales --
con que los estudiantes puedan resolver las dudas, preguntas,
problemas y situaciones esenciales e interesantes para ellos.
"La multiplicidad de métodos estd en la imagen de la multipli
cidad necesaria de las facetas de un ser y todo merece ser --
ponderado, unificado en cierta forma al modo de una pedagogfa
armoniosa (...). Esta multiplicidad es igualmente a imagen -

de la diversidad no menos deseable de las personas".liﬂ/

E1 educador descubre los métodos para crear una comuni--
dad de aprendizaje en el aula, traduciendo posteriormente el
espiritu que subyace al objetivo de la educacidn, tal como ex
presa el programa curricular. Asj, resulta viable aprovechar
‘diversos métodos diddcticos y procedimientos de trabajo, que
tengan la perspectiva de que el aprendizaje es un proceso na-
tural y espontdneo que puede ser conducido hacia objetivos de

desarrollo planteados a partir de la naturaleza, necesidades

134/ vial, Jean. Op.cdl,, p. 220.
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e intereses del educando. "Esto es apelar a métodos concre--
tos y activos (...) puesto que el educando se convierte, por
compromiso motivado, por participacion sostenida y concluida,

en agente de su propio desarrollo".lli/

Los métodos utilizados bajo la perspectiva del Desarro--
110 Humano se contraponen "...a cualquier actividad que trate
de inducir el aprendizaje por medio del control directo tanto
del contenido y de la secuencia de actividades del curriculum,
como de las relaciones del estudiante y de las condiciones de
su medio para obtener metas predeterminadas y al margen de --

las necesidades individuales y sociales". 136/

10.2.2. Innovaciones Pedagdgicas

En este proceso de blsqueda de alternativas metodoldgi--
cas, surgieron pensamientos de educacidn que coindicen porque
enfatizan que la dindmica subyacente para lograr el aprendiza
je, debe ser integral, pues abarca la dimensién cognoscitiva

psicomotora y afectiva de la persona.

A continuacidn nos referiremos a estas innovaciones peda
gbgicas, ya que consideramos que constituyen un importante --

acervo de experiencias en educacidén humanista,

. Los reformadores de la escuela que aparecieron entre la

35/ Ibidem, p. 216.
136/ Guzmén, Teddulo., Alfennativas para fa Educacibn en MExi-
co, Ed. Guernika, México, 1978, pp. 75-76.



168

primera y segunda guerras mundiales, plantearon algunos cam--
bios para conseguir que el proceso de ensefianza elemental, --
fuera adoptado a los problemas e intereses personales y socia
les de los estudiantes. "“Prdcticas y tendencias educativas -
{tales como) Sunmmerhill, Escuelas Montessori, Técnicas Frei-
net, Escuelas Libres, etc., {tienden)... a liberar al educan-
do, al educador y al proceso de la educacidn de l1os constrefi
mientos mentales, sociales y &ticos impuestos por la estructu
ra social imperante, para que el individuo pueda encontrar --
realmente, a través de la auto-educacidn, 1a Tibertad y la au

torrea]izacién“.liz/

Entre estas innovaciones encontramos la Tlamada Educa- -
¢idn Activa, la cual surgio a partir de la corriente eurcpea
de la Escuela Nueva y del movimiento de Educacidn Progresista
iniciado en los Estados Unidos. A la corriente de Escuela --
Nueva pertenecg la pedagogia de G. Kerschensteiner, que se --
sustenta en el concepto de trabajo educativo bajo el criterio
de la utilidad de la tarea heterocéntrica sobre la egocéntri-
ca. Aparece también el modo creado por 1a Dra. Marfa Monte--
ssori, cuyo nlicleo primordial estriba en una concepcidn educa
tiva apoyada en la autoeducacibn, a partir de los principios
de libertad, actividad e individualidad. Este mdtodo "...ofre

ce una ayuda para reforzar el centro mismo del hombre, subra-

137/ 1bidem, p. 11.
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yando la concentracién y el equilibrio, el interés y la ini--
ctativa propia. El1 nifio se dirigird desde su interior, a par
tir del cual tendrd que aprender a diferenciar, a marcarse el
camino, a escuchar la 1lamada de las cosas para nu sucumbir a
1o externo. Tendrd asimismo que aprender a dominar las con--
tradicciones provocadas en su vida por el mal y deberd con- -

quistar la medida de su propia vida".lég/

Paralelo al trabajo de 1a Dra. Montessori, estd el de --
Ovide Decroly, guien estudid a fondo las principales corrien-
tes de la psicologia, inspirado fuertemente en John Dewey, .y
analizo la actividad cientifica y practica de la época. Es -
&1 quien introduce una concepcion globalista al campo de la -
pedagogfa, la cual considera las necesidades naturales de los
alumnos como centros del planteamiento de la ensefianza. "Asi,
el desarrollo de la instruccidn se efectla en torno a la ali-
mentacidn, la respiracidon, el vestido, la vivienda, el aseo,
la proteccidn contra la intemperie, los peligros y 10s enemi-
gos, la accidbn, el trabajo como una actividad social, creado-

ra y cultural; por Gltimo, el conocimiento del ambiente".lég/

tn 1925, Robert Cousinet crea un sistema socializado y -

socializante de Ta actividad escolar, inspirado en Rousseau y

138/ Helming, Helen, EL Sistema Monzessendi, Para un efercdcedo

de ta {ibernzad, Ed. Luis Miracle, Barcelona, 1972, p. 30.

139/ SEP. La Educacdbén Activa, Boletin informativo. Direc--
cidn General de Planeacién Educativa N° 20, México, 1975,
p. 28.
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Durkheim, que emerge como una respuesta a las exigencias de -

1ibre desarrollo del nifo.

Contempordneo a Cousinet, Celestine Freinet plantea como
fundamento de la tarea educativa, la motivacibn de tipo acti-
vo, la comunicacion, el sentido del orden y la realizacibn --
concreta del trabajo en equipo, de tal manera que se pueda -~
responder "...a las exigencias actuales del pueblio y se adap-
te a los cambios socio-econdmicos, técnicos y culturales del
mundo contempordneo. La tarea de educar, tal como la concibe
Freinet, es de una continua renovacidn, que cabe responder al

medio inmediato y debe radicar en la voluntad popu]ar".lig/

Por iltimo, aparece Anfon Makarenko, quien propuso la ne
cesidad de crear escuelas que impusieran tareas importantes y
queobligaran al alumno a realizar esfuerzos abocados a desa--
rrollar su creatividad, sin negar el derecho del nifio a la fe
Tjcidad y a la autorrealizacidn, pero inspirado en el cardc--

ter colectivista y productivo de Ta nueva sociedad soviética.

Otra corriente pedagdégica es Ta llamada Educacidn Progre
sista, cuyo principal representante es John Dewey. Sustenta
1a necesidad de centrar la actividad escolar en Tos requeri- -
mientos e intereses del nifio como individuo, atendiendo a las
demandas de la sociedad democrdtica y cambiante. Crea el sis

tema de proyectos, y agrega una concepcibn y una aplicacidn -

140/ Ibidem, p. 25.
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més enfdtica del principio de la actividad; esto es, de 1o --
que ahora se designa como la expresidn "aprender hacdiendo". -
"Aparte del hecho de que las ocupaciones activas representan

cosas qué hacer y no estudiar, debemos consignar que su signi
ficacidn educativa consiste en el hecho de que pueden tipifi-

car situaciones socia1es".lﬂl/

La Escuela Activa apoya sus planteamientos en los princi
pios de que todo acto educativo debe partir de las necesida--
des sentidas y de los intereses del alumno, por 1o que la edu
cacion ha de centrarse en el nifio tal como es; que la tarea -
tiene que girar alrededor del trabajo libre, y que la agili--
dad 1levada al cabo por el pequefio deante el juego, serd uno

de Tos principales insumos.

10,3, EVALUACION

En el dmbito de la educacidn, incluyendo la centrada en
la persona, la evaluacion es un proceso permanente que sirve
para medir lo efectivo del método utilizado, la actividad con
creta del educador, 1a planeacidn del programa de trabajo, ©
la experiencia asimilada por el educando. A partir de ella,
es factible opinar respecto de las circunstancias que toman -
parte en la planificacidn y desarrolio del aprendizaje. Es =

una parte esencial del proceso, porque permite detectar qué -

141/ Ibid, p. 29.
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tan real y verdadera resulté la planeacifn de un curso; la me
dida en que fueron involucrados los estudiantes en la expe- =
riencia misma; o en qué cantidad coadyuvd el educador para --
crear un clima que facilite el aprendizaje. Bésicamente pue-
de considerdrsele una herramienta para saber si los objetivos
que menciona el programa de estudios, estdn siendo llevados a
efecto o0 no, de manera que sea posible retroalimentar al pro-
ceso educativo como totalidad y generar todos aquellos facto-

res que permitan optimizarlo.

"La evaluacién es, por demds, una actividad permanente y
se realiza antes, durante y después de la implantacidén del ac
to docente; comprende todos los elementos que componen dicho
acto, tanto en su planificacidon como en su desarrollo y sus -

resultados".lig/

Refiriéndonos a la evaluacidn del estudiante, el enfoque
centrado en la persona la utiliza no para juzgarla y afirmar
si estd bien o mal, sino para tratar de identificar conjunta-
mente en qué momento se encuentra de su desarrollo como persg
na. Las evalua;iones son importantes, porque detectan la me-
dida en que los padres, el educador y el alumno mismo, dgscu-

bren la mejor manera para facilitar su proceso de crecimiento.

"Muchas veces cometemos el error de evaluar al educando

en funcidén de los progresos que ha cumplido hacia el objetive

142/ Sudrez, Reunaldo. Op.cif., p. 107,
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que pensamos debe tener, o en relacidn con estdndares y valo-
res que nosotros hemos fijado de un modo explicito o implici-
to, para é1. No sabemos evaluarlo tomando como referencia la
direccidn hacia la cual 1o conducen sus propias necesidades -

peculiares, sus objetivas y sus va]ores".lﬁé/

La evaluacion tiene como finalidades recibir y proporcio
nar informacidon sobre los factoras que integran el acto educa
tivo, y atiende las necesidades a las que trata de responder,
a la validez de los objetivos propuestos, a las caracteristi-
cas del grupo, etc., facilitando un proceso de retroalimenta-
cién que ayuda al estudiante, al educador y a la estructura -
escolar misma a incrementar su capacidad creativa para mejo--

rarse continuamente.

Asimismo y a través de algunos medios, mide la eficien--
cia de los elementos que componen el conjunte de fases sucesi
vas de la educacidn, para clarificar al grupo, al educador, -

su congruencia y a lo eficaz en el aprendizaje.

Sudrez Diaz menciona la importancia de contestar a pre--
guntas que gufen la evaluacidn antes de aplicarla. Por ello,
serd necesario preguntarse {qué se va a evaluar? ipara Qué?
ia quién? é&camo?, de tal modo, que puedan obtenerse resulta--
dos especificos que faciliten el logro del verdadero sentide

de 1a evaluacidn en la perspectiva del crecimiento colectivo,

143/ Clark-Kadis. Op.cdt., p. 37.
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Ya menciondbamos que para el enfoque centrado en la per-
sona, es valiosoque ambos sujetos, -educador y educando- ten
gan conocimiento exacto y reflexivo del alcance de su interac
cion; y que el alumno se erija en la fuente primaria de su --
aprendizaje; por lo tanto, este enfoque no califica a Tos ex&
menes como instrumentos adecuados para evaluar si el aprendi-
zaje fue o no significativo al educando, "...mds bien deben -
utilizarse las 'pruebas' que la misma vida impone e ir apren-
diendo a autoevaluarse; (...) las formas de evaluar en la edu
cacion deberian ser situaciones reales en las que los estu- -
diantes tuvieran que demostrar su capacidad para salir adelan

te y dar respuestas adecuadas".lﬂi/

De 1os procedimientos de valoracidn relacionados con el
enfoque del Desarrollo Humano, la autoevaluacién es primor- -
dial, pues sdTo el sujeto mismo sabe 1o que ocurre dentro de
si. Ademds, considera que en el crecimiento del alumno como
persona, es fundamental que los centros de evaluacidn exter--
nos sean cada vez mencs importantes para é1, de manera que --
por si mismo aprenda a conocer sus capacidades y limitaciones
logrando asi una mayor autoaceptacidon. "La prueba definitiva
del significado que puede tener 10 que ensefiamos y aprendemos
no es la cantidad de 1o que se aprende sino las consecuencias

personales de lo que se aprende”.lﬂé/

144/ Moreno, Salvador. Op.cit., p. 79.
145/ Jersild, Arthur. Citado en Dillon, J.T. Educacién perdg
naf, Ed. Guadalupe, Buenos Aires, 1973, p. 107.
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10,4, DINAMICA DBE LA ESCUELA

La perspectiva de la educacidn centrada en la persona, -
es dindmica y flexible. Deciamos gque es posible que se dé&, -
porque utiliza métodos diddctices y aplica procedimientos de
trabajo conforme a las necesidades del grupo, apoyada ean un -
¢lima facilitader del aprendizaje. La realizacitn de esto su
pone varios aspectos que nos parece interesante mencionar, en
la medida en que constituyen la prdctica de un estilo de comy
nicacidén, interaccidn manejo de la autoridad y de estructura

y ambientacion de un trabajo de grupo.

10.4.1. La Clase

E1 desarrollo de una clase bajo el enfoque centrado en -
1a persona, se va generando desde un manejo pluridireccional
de 1a comunicacibn, en el que los canales fluyen del educador
al estudiante y viceversa; del maestro al grupo y de éste al
profesor; de educando a educando, y de la misma forma del - -
alumno al grupo y de éste hacia aquél. La accidn grupal se -
orienta a partir de 1a capacidad dialdgica de los participan-

tes y de su interés por el trabajo como grupo.

Ahora bien, si el campo de la experiencia del estudiante
sirve de contexto a l1a clase, ella intenta que To aprendido -
se aplique mediante 1a solucidn de problemas reales, el angli
sis de situaciones concretas, el estudio de casos especificos,

(incluso los vividos por el grupo), las demostraciones prdcti
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cas, la investigacion, la vivencia de experiencias y la pues~
ta en comiin de todas estas actividades. El ritmo del proceso
aparece conforme a las necesidades del conjunto; se busca la

variedad y sencillez en cada accién para que no se vuelva mo-

ndtono.

10.4.2. E1 Ambiente Fisico y Psiceldgico

Es fundamental el ambiente que rodea el desarrollec de 1la
clase, "...ya que la eficacia de toda accidn humana depende -

del marco en el cual se rea]ice".lﬂg/

Dicho medio estd cons-
tituido por dos aspectos bdsicos: el ffisico y el psicoldgico.
E1 primero se refiere al saldon de clases: sus condiciones de
jluminacidn, acdstica, ventilacién, aseo, temperatura, espa-~
cio, distribucidn de materiales y recursos didicticos. Debe
ser vigilado este aspecto, porgque puede influir positiva o -
negativamente en la interaccidn del grupo; el segundo se re--

fiere al c¢lima emocional de los educandos y del educador y --

sus interrelaciones.

Segin el esfuerzo que el maestro realiza para obtemer --
con los alumnos una relacidn cercana y personal, mds que un -
enlace de roles, va facilitando Ta creacidn de un clima de 1i
bertad que permite "...que todos sientan confianza y se ani--

men a expresar sus opiniones y sentimientos, a narrar sus ex-

146/ Sudrez, Reynalde. Op.cdif., p. 148,
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periencias, a plantear sus dudas, a decir lo que piensan y a

buscar sus propias respuestas".lﬂl/

En este sentido, la educacidn centrada en la persona es
coherente con su confianza en la capacidad del ser humano pa-
ra dirigirse a s mismo inteligentey responsablemente, por lo
que estima que la autoridad ha de radicar en el grupo como --
conjunto, incluyendo al maestro; y la disciplina, como acti--

tud indispensable para obtener los objetivos comunes.

De esta forma, la conexion entre el educador y el educan
do se fundamenta en actitudes de colaboracidn, respeto y bis-
queda colectiva, que evitan la competencia o la sujecitn. En
este tipo de experiencia se suprimen "...las relaciones auto-
ritarias y competitivas, asi como toda forma de seleccidn eli
tista, y {(se)... hace un 1lamado a la corresponsabiiidad, al

espiritu comunitario y a la creatividad co]ectiva“.lﬂg/

10.4.3. Autoridad y Disciplina

Bajo este enfoque, la disciplina no es un fin en si mis-
ma, sino solamente un medio que nace del proceso grupal y no
de una imposicidn externa; persigue, como cualquier otro de -
1os procedimientos empleados, el Jogro de prop6sitos educati-

vos especificos en funcidn de los menesteres cambiantes del -

147/ Moreno, Salvador. Op.cit., p. 76.
148/ Sudrez DIfaz, Reynaldo, Op.,cid., p. 44,
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grupo, de sus integrantes y de las caracterfsticas de la ta--

rea a realizar.

La palabra disciplina proviene de discipufus (discipulo)
y de discere (aprender); generalmente, se le da una connota--
cibén de castigo o reprimenda,cuya intenci6n es corregir una -
conducta determinada a partir de los requerimientos de otro y
no en base a una necesidad personal. Desde Ta perspectiva hu

manista “.

..una escuela debe aspirar a desarrollar una auto--
disciplina que facilite la capacidad (de la persona) para pen
sar, planificar y hacer uso de ta libertad con un sentido de

responsabilidad cada vez mds critico. La autodisciplina pue-
de Tlegar a ser el modo de alimentar una éana curiosidad inte

Tectual®, 149/

La clase centrada en el estudiante puede ser calificada
como una clase democrdtica, pues deciden los integrantes del
grupo y se basa en la igualdad humana. ET educador funciona
como un guia. Ademas, si el grupo es democrdtico, la clase -
favorece el desarrollo de l1a independencia, segquridad y con--
fianza de los integrantes, y facilita que los individuos mues
tren mas gusto y originalidad al realizar sus tareas, pues --
los educandos, al sentirse en un c¢lima de libertad, desarro--
11an un trabajo individual que, "...1levado a cabo con el mi-

ximo fervor e intensidad, evita toda competencia y compara- -

149/ Clark y Kadis, Op.cdt., p. 55.
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cién, ya que el estudiante siente la plenftud biol6gicamente
sana que, en verdad, procura el crecimiento en el dominio de

los medios y el competir con uno mismo para superarse".lég/

Dentro de este enfoque, no se exige a 1os alumnos el mis
mo tipo de aprendizaje, ni se espera que realicen iguales ac-
tividades, pues parte del supuesto de que todo educando es --
persona (inica que requiere de elementos diversos conforme al
momento que vive; y por lo tanto, no pretende que existan Tec
turas obligatorias, tareas que todos deban hacer, ni exdmenes,
ya sean orales o escritos, como si todos necesitasen 1o mismo
para aprender en forma significativa. Se eluden criticas o -
juicios que obstruyan el trabajo personal y se comparten res-
ponsablemente los resultados de las evaluaciones; todo ello -
con el fin de que "...los estudiantes cuenten con varias posi
bjlidades, aiternativas y recursos, de modo que ellos.sean, -

realmente, sujetos de su propio aprendizaje”.lﬁl/

150/ Sold, Marfa. iQué es educar? Hacdia La integridad def ni
Ao, Costa-Amic, Eds., México, 1980, p. 65.
151/ Moreno, Salvador. Op.cii., p. 77.



TERCERA PARTE

ANALISIS COMPARATIVO ENTRE EL METODO
EDUCATIVO TRADICIONAL Y EL METODO
BASADG EN EL DESARROLLO HUMANO



11, VISION DEL HOMBRE

11,1, INTRODUCCION

La concepcidn filosdfica del hombre y del mundo ha in- -
fluenciado positivamente en la visi6n que la sociedad ha tenj
do a través de la Historia, tanto de sT misma como de sus ins

tituciones.

En el transcurseo historico del hombre, la base axioldgi-
ca de dicha concepcion guid sus relaciones consigo mismo y =~
con Ta sociedad en que vive, inspirando la razdn de ser, los
objetivos y Tas actitudes de sus instituciones. Una de éstas

es la escuela.

Hemos considerado necesario analizar Ta visidn que del -
hombre tienen los métodos Tradicional y el basado en el Desa-
rrollo Humano, pues partimos del supuesto de que todo modelo
educativo surge de una visibn acerca del hombre y del proyec-

to de hombre que se pretende formar,

Tanto las ideas educativas como las instituciones educa-
doras poseen historia, y @sta no constituye un bloque autdno-
mo sino una variable dependiente de las sociedades humanas. -
Si las ideas e instituciones en torno a la educacion disfru--

tan de vida y movimiento, se debe a que se hallan inscritas -
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en una sociedad.

Es asf como la educacidn y su filosoffa configuran las -
circunstancias externas de los hombres que pertenecen a un de
terminado marco cultural histOrico, influyendo en sus formas
de pensar, ideologfa y modos de representacidn, convicciones
y valoraciones; en otras palabras, la educacidn ejerce predo-
minio o fuerza moral en la totalidad de la imagen que el hom-

bre tiene de si mismo en la historia.

La unidad y el total de este conjunto de relaciones en--
tre hombre y educacidn, no debe perderse de vista, y han de -
constituir el horizonte general de nuestro estudio, a través
de examinar aspectos concretos en estructuras educativas dife

rentes.

La intencidn es, pues, revisar el modelo de hombre mds -
repetido hasta ahora porla educaciGn, como contraparte del mo
delo de hombre que forma el método basado en el Desarrollo Hu

mano.

Para efectos del andTisis, las categorias a desarrollar
en este capitulo, serdn: 1) Rafces filos6ficas. 2) Concep- -

cidn del! hombre. 3) Valores, y 4) Capacidades Humanas.

11.2, RAICES FILOSOFICAS

En la base del método tradicional estd la filosoffa ra--

cionalista, cuyo fundador es Descartes. La base filoséfica -
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del desarrcllo humano podemos encontrarla en el pensamiento -

romantico, cuyo principal exponente es Rousseau.

La sintesis doctrinal en René Descartes estd dada por el
primer principio, dudo de todo -dice- pero al dudar estoy pen
sando, y si pienso, existo. Me capto a mi mismo en la mds in
tima e inmediata experiencia de mi ser, como algo que piensa
vy, pensando, existe. Esto implica disminuir todo orden de la
realidad a la comprensidn mecdnica; esto es, racional. Para
Descartes no hay otra cosa que la razdn, "La razdén es la Uni-

ca 'cosa' que nos distingue de las bestias".lég/

Rompe con la unidad alma-cuerpo, afirmando que en el mun
do existen dos sustancias a las que todo se reduce: materia y
espiritu. Esas dos sustancias, para &1, son radicalmente di-
ferentes; entre ellas no cabe ninglin modo de unidad. "E1 sis
tema de Descartes estard fundado sobre tres sustancias: E1 yo
pensante, la extensidn (cuerpo) y Dios. Dios sustancia crea-
dora y las otras dos sustancias creadas, . De modo que ese -
mundo que ha sacado del yo es un mundo de pura sustancialidad

153/ E1 hombre, por 1o tanto, no posee unidad -~

geométrica®.
sustancial y 1o reduce a un sistema mecdnico. Esta es la - -

esencia del pensamiento racionalista.

A) cuerpo lo componen los sentidos, las percepciones, la

152/ Descartes, René. Op.cdt., p. 40,
153/ Morente Garcfa, Manuel. Op.cif., p. 123.
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experiencia y la realidad; todos mantienen relaciones acciéeg
tales con el alma. EY alma es puro espiritu -pensamiento con
forma el yo. “Conoci -nos dice- que yo era una sustancia cu-
ya completa esencia o naturaleza consiste sdlo en pensar y --
gue para existir no tiene necesidad de ningln lugar ni depen-

de de ninguna cosa materia]".lﬁﬁ/

Rousseau parece estar a contracorriente dentro del movi-
miento de ideas de la [lustracidn. Padre del Romanticismo -~
“{...) porgue en Rousseau Ta interioridad del sentimiento de-
ja de estar a merced del juicio que sobre €1 puede formular -
la raz6n, y se convierte a su vez en juez del valor de la ra-
26n, si bien este valor sigue siendo en todo y por tode posi-

tivo para Rousseau"”. 155/

Rousseau concibe el sentimiento en la base de la natura-
leza, el cual forma parte de la emocién del hombre y por elle

mds profundo que la razén como parte de la conciencia.

Rousseau pone el énfasis en una formacidn del hombre co-
mo hombre, siguiendo su naturaleza humana. Su principio fun-
damental estd dado por la tesis de que el hombre es, por su -
propia naturaleza, bueno, amante de la justicia y sin perver-
sidad original: lo cual tratd en su obra EL Emifio o fLa Educa

cdidn,

54/ Degcartes, René. Op.cdt., p. 20.

5 5/ N. Abbagnano y A. visalbarghi. Op.cit., p. 389.
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Hay que tomar en cuenta que la visién de hombre en el mé
todo educativo basado en el Desarrollo Humano, estd influida
también por otras filosofias como son: La Fenomenologia - --
(Husserl y Scheler) y el Existencialismo (Kierkegaard y Hei--
degger). Ver Capitulo VI. Ambas corrientes manejardn un copn
cepto del hombre més vital y humano, contrastando con la idea

del hombre en Descartes

De 1o anteriormente expuesto, podemos destacar tres di--
vergencias importantes en la visidn de hombre que sustentan -

los dos métodos a comparar:

1) Por un lado, Descartes como Racionalista y su reduc--
cion del mundo y del hombre a lo puramente mecdnico. Por el
otro, Rousseau, roméntico, con una idea del hombre como un --
ser complejo, perfectible, dindmico y humano. 2) La distinta
ubicacidn de la razdn y del sentimiento. Para Descartes, el
aspecto mds destacado es la razén y para Rousseau, el senfi--

miento, ¥y 3} E1 sentido educativo em uno y otro.

lLa consecuencia 19gica derivada del sistema Cartesiano,
es que, al separar alma y cuerpo, le da al hombre un cardcter
mecdnico, en el que dnicamente importa la razdn. E] yo Carte
siano aparece sin alma y sin relacid6n trascendental al cuerpo,
reduciendo &1 ser del hombre a un mero sujeto pensante, en el
que el sentir es pensar; un hombre que s6lo existe en la medi
da que piense, con una separacidn radical entre el verdadero

interior y el lejano exterior de la "persona humana®.

Rousseau, al condensar la razdn como criterio supremo, -
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le devuelve al hombre su integridad y complejidad con posibi-~
lidades hacia el perfeccionamiento. Un hohbre mds acorde co-
mo ser diferenciado de todas las especies. Rescata la bondad
del hombre al concebirlo como Un ser naturalmente bueno. Esa
tesis la comparte Rogers {creador de la Pedagogfa no directi-
va) que inspira el método basado en el Desarrollo Humano con

una concepcidn positiva del hombre. Rogers no comulga con el
concepto de que el hombre es innatamente malo y que, en conse
cuencia, la cultura debe ser agente controlador de sus impul-
sos destructivos. "lLa naturaleza bdsica del ser humano cuan-
do funciona libremente, serd constructiva y digna de confian-

za . 138/

La influenciavde Husserl en la visién que del hombre tie-
ne el método basado en el Desarrollo Humano, lo hace aparecer
como un ser netamente existencial! en permanente contacto con
su experiencia. Carl Rogers expresa que "...la confianza fun
damental reside en su propia experiencia";lﬁl/ 1o que signifi
ca que, al igual que para Husserl, todo el mundo estd implfci
to en Ta propia experiencias es decir, la existencia en s --
misma es solamente un constructo tedrico; dicho de otra mane
ra, el hombre sabe de su existencia, lo que implica separarse

del "pienso, Tuego existo" Cartesiano, ya que "...a fuerza de

156/ Rogers, Carl. On becoming a person, Boston Houghton Mif-
flin, 1961, p. 194.

157/ Rogers, Carl. Autobiography. Inn E.G, Boring y G. Lind-~
zey (eds.) A History of psychology in autobilographies. =
Vol. 5, New. Citado en Bock Miet Kiewicz, Anna Marcela,
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conocimiento sc ha olvidado en qué consiste el existir..., $4-
1o por la intensidad del sentimiento se alcanzard una existen

cia verdadera".lﬁﬁ/

Rousseau observa que la experjencia es -
anterior a las lecciones, que la existencia humana no se en--
tiende ni analiza racionalmente, sino que se explica desde 1a

inmediatez de la experiencia de si mismo.

Ante este andlisis y las descripciones de los anteriores
capitulos, nos pronunciamos por la filosoffia Roussoniana, en
virtud de las siguientes razones: 1) Creemos en el hombre, -
como un ser unitario y compiejo en procese continuo de perfec
cionamiento. 2) Apoyamos el hecho de gque e} hombre sea senti
miento antes que intelecto. 3) Criticamos el dualismo Carte-
siano alma-cuerpo, pues como expresa Gevaert, "...la verdad -
gue la experiencia humana ofrece, junto con la percepcidn de
la no identificacidn, nos da la profunda certeza de la unidad
vivida con el cuerpo",léﬂf a) Participamos con 1a postura de
Rousseau, al exaltar 1a naturaleza donde el individuo dnico y
diferenciado es preponderante, con atributos innatos, con sepn
timiento y libertad para actuar. 5) Creemos en la existencia
como la fuente del pensamiento conceptual, pues todo signifi-

cado intelectual que se dé al mundo, brota en el fondo de - -

Filosogda del Hombre, Filosogfla de La Ciencia y Proyec--
cidn Svedlal de Cart Rogens, Tesis, UIA, Méxica, 1980, p.
85,

158/ Wahl, J. Histornda del existencialidmo, Buenos Aires, Ed.
Deucalidn, 1954, p. 10,

159/ Gevaert, Joseph, Op.cdt., p. 85.
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aquel primer dato significante que es la propia existencia, y
6) Coincidimos con el sentide romidntico de la filosofia pro--
puesta por Rousseau, que impulsa al hombre siempre hacia su -
interior, en busca de su realizacién y con libertad para in--

quirir su perfeccionamiento.

11,3, CONCEPCION DEL HOMBRE

En el escrito anterior, expusimos las raices filasdficas
de los dos métodos analizados a o largo del trabajo; intenta
remos ahora estudiar el modelo de hombre resultante de estos
presupuestos filos6ficos y que ha sido el repetido por uno y

otro sistema educativo.

Como resultado de 1a filosofia Cartesiana y difundido --
por la educacidn tradicional, tenemos esencialmente un concep
to de hombre definido de la siguiente manera: hombre-razén, -
hombre-objeto, hombre-mecdnico, hombre-estatico, un hombre --
que se vuelve contra la vida y contra &1 mismo, necrofilico;
interesado dGnicamente en el conocimiento objetivo y el domi--
nio material a través de la ciencia y la técnica, -ente parcia
lizado, pues 1o dnico que cuenta es su intelecto; hombre des-
integrado, pura razon, maquinaria organizada en la que todo -

funciona con s6lo apretar un boton.

Esta concepcién ha contribuido a Ta desesperanza humana;
el hombre ya no encuentra sentido y significado a su existir;

ha perdido una serie de valores cambidndolos por términos y -
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férmulas. E1 racionalismo se impone, asegurando que lo verda
dero e importante es solo aquello que se mide, se cuantifica,
se comprueba técnicamente. La persona humana es degradada; -
sus propios intereses, emociones y sentimientos se descartan
por no ser comprobables o medibles.

El mundo heredard del racionalismo conceptos que definen
al hombre unidimensiona].lﬁg/ Esta concepcidn permeard todo
el quehacer social, politico, econlmico y educativo. Descar-
tes (no dnicamente pero en gran parte) propuso este mundo ra-
cicnalista, frfo, seco y vacio porque carece de imaginacidn y
creatividad; cosificado, porque tiende, en base al avance de
la sociedad industrial, a transformarse en una mercancia. ==
“La causa de nuestra situacidn psiquico-espiritual la encon--
tramos en Jo que los criticos de Ta cultura moderna han subra
yado una y otra vez, a saber, que nuestros males son efecto -
de aquella postura calificada de "racionalismo” cuya meta es
someter al mundo y la vida, hasta sus mads profundas rafces, a

ta razdn y al cé]cu]o.lﬁl/

Ante esto, surge lo inevitable; un hombre enajenado con
una desarticulacidon existencial que rompe su identidad inter-
na y externa. "E1 hombre queda despojado de una parte de su

humanidad y de su libertad debido a su subordinacién a las ne

160/ Sobre el tema, consultar: Marcuse, Herbert. EL Hombre --
Unidimensional, Ed. Seix Barral, Barcelona, 1972.
161/ Lersch, Philipp. Op.cit., p. 17.
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cesidades y caracteristicas del equipo mecénico".lﬁg/

ta concepcidn del hombre producto de la filosofia Rousso
niana, con influencia de Ta fenomenologfa y el existencialis-
mo y que inspiran el tipo de hombre del método educativo basa
do en el Desarrollo Humano, se define por el hombre persona -
total, hombre sujeto, hombre proceso, hombre dindmico. Perso
na diferenciada e "individual que forma parte de una sociedad
de la que se provee de experiencias. Ser social que se huma-
niza en la medida que se relaciona con otro ser., "Persona es
aquel individuo que vive con el mundo y con el mundo no quie-
re decir en el mundo, sino {nicamente en verdadero contacto,
en verdadera reciprocidad con el mundo, en todos los puntos -

en los cuales el mundo puede encontrar al hombre“.lﬁg/

Las caracteristicas de 1a persona en esta concepcidn son
las siguientes: 1) Abierta a sus experiencias. 2) La perso-
na vive de.manera existencial. 3) La persona encuentra en su
organismo, un medio confiable para vivir conductas que le 1le
van a asumirse como totalidad y como un ser perfectible en --

permanente evoel ucidn.

Reflexionando en las anteriores concepciones, nos incli-
namos por la filosofia que define al hombre total con una ten

dencia actualizante, 1o cual significa que el hombre estd en

162/ Nash, Paul. Op.cit., p. 24.
163/ Rogers, Carl. Dialogue Beifween Mantin Buben and Canf Ro-
gexs, Psychology, N° 3, 1960, p. 221,
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proceso continuo {nunca es un producto acabado); sus tenden--
cias son hacia el crecimiento, evolucion, la autorregulacion
y fuera del control de fuerzas externas, y hacia el manteni--
miento, mejoramiento y reproduccidn de si mismo y de su espe-

cie. El1 hombre es, pues, un proceso digno de confianza.

Es preciso recobrar a la persona humana total y propi- -
ciar que tome un papel activo en su educacidn; que tome con--
ciencia de su ser y su proceso. Para ello, es necesario ele-
var su sentido critico y la capacidad de participar en su pro
yecto de vida y de educacion; de esta manera, no se permitird
una acomodacidn pasiva, un trato comoc hombre objeto, controla
ble y manipulable, sino que se esforzard constantemente por -
elevar su esencia netamente humana, vivir y desarrollarse co-
mo sujeto 1ibre y consciente que hace su propia historia, co-
mo ser plenamente humano; no abocado pasivamente a aceptar un

mundo hecho por otros.

S61o aquel hombre que alcanza la reflexidn critica, pue-

de alcanzar su realizacion como ser cgolectivo e histérico.

El proceso de concientizacidn en el hombre no puede ser
dado de manera mecdnica, irreflexiva, automdtica, como lo hi-

ciera un hombre concebido s6lo a través de su razén.

La critica que hacemos a la concepcidn que del hombre --
tiene el método educativo tradicional y su filosofia, es en -
ta Tinea de la unilateralidad de la perspectiva del hombre y

la absolutizacion de la dimensidn racional, material y munda-
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na, con la consiguiente negacidn de Tas otras dimensiones no

menos evidentes e inmediatas del hombre y de su entorno.

Asi es como creemos gue la concepcidn del hombre en el -
método tradicional ha limitade a éste a sus dimensiones corpd
reas y materiales, sin tomar en cuenta toda su riqueza inter-
na; aquella parte del hombre que es tan intima y profunda y -

que llega a constituir a la "persona humana”.

"5610 en el concepto de humanizacién se encuentra el dni
co camino capaz de sacarnos del callején sin salida del racio

na1ismo".l§£/

11.4, VALORES

De acuerdo a lo anterior y por la trascendencia que les
valores tienen para Ta persona y su toma de decisiones en - -
cualtquier ambito, han sido materia que desde siglos atrds ocu
pa un lugar primordial en el quehacer filoséfibo. Asi, surge
la axiologia, disciplina que estudia los temas relativas al -
valor, la cual plantea que éste se halla unido a la idea de -
finalidad, debido a que es un concepto de relacién que eﬁ]aza
los objetos de medio a fin; que supone 1a polaridad, pues se
dice que algo vale cuando es adecuado, Gtil, bello o positive
para un fin determinado, en contraposicién a si es inadecuado,

indtil, feo o negativo. Esto implica la decisidén humana en--

164/ Lersch, Philipp. Op.cit., p. 115,
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tre puntos limites de referencia, pues el valor oscila siem--
pre dentro de una plaridad positiva o negativa para &l y supg
ne una gradacidn, porque es factible que también sea mds posi

tivo o mds negativo, segin la circunstancia.

Otro aspecto importante del valor es la jerarquia, su- -
puesto que la conciencia valorativa del individuo siempre im-
plica grados en su inclinacién por un valor con respecto a --
otro; es decir, un enlace de categoria o rango acerca de las
demds especies de valor; por ejemplo, el plantear que es supe

rior la justicia al placer o la verdad a la puntualidad.

"No {hay) en la existencia humana una vida abastracta, -
neutra, indiferente, exenta de valor. Hay una vida {(...) 1i-
bre y creadora y otra de servidumbre e infecunda. Todo hom--
bre distingue y valora los hechos y lo que es mds, se da cuen
ta de cuando su conducta es valiosa y cuando debe ser rectifi

cada“.léé/

De este modo, los seres humanos eligen yvgufan su vida -
conforme a la jerarquia de valores que han adquirido a través
de su medio ambiente, educacién, costumbres familiares y tra-
dicidn social respectiva. Este orden valorativo ha determinag
do el propdsito que el sujeto, la sociedad en que vive y sus
instituciones pretenden alcanzar; de manera que la educacidn

en particular, como proceso mediante el cual la persona forma

165/ Larroyo, La ciencia de La..., p. 193.
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e incrementa su escala valoral, juega un papel! preponderante,
pues influye muchisimo en la formacifn del! marco social de va

lores.

En este sentido, nos interesa reflexionar en torno a los
valores fundamentales planteados por los métodes educativo --
tradicional y el basado en el Desarrollo Humano respecto del
hombre. En el primero de ellos, se propone que el valor pripn
cipal es el de la razén, el del pensamiento a partir del cual
el hombre es. Su ék&stencia se reduce a la construccién men-
tal o interpretacidon racional con las que puede medir su ser
en el mundo; y la experiencia queda resumida a un conjunto de
estinulos fisicos sin orden y carente de significaci6n. Para
este método, los sentidos no ayudan al individuo, pues su va-
1ia se da en funcidn de su aptitud racicnal y de las ideas in
natas que le auxilian a descubrir la verdad, a saber: Dios, -
el alma o pensamiento, y su extensidn corporal., El1 sentir, -
es pensar para Descartes; el amor, el odio, Ta tristeza o la
alegria, el admirar e imaginar, son tratados como las seis pa
siones fundamentales del alma, que deben ser dominadas como -

si fuesen desviaciones humanas.

Para esta concepcidn filoséfica, 1o valioso es aquello -
que puede cuantificarse, medirse y precisarse. Por lo tanto,
le resulta imposible confiar en los sentimientos y afectos --
del individuo, en virtud de lo cual, su sentir, voluntad y 1i

bertad se nulifican en funcidn del conformismo al que se le -
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condiciona, pues el racionalismo sustenta que la vida es pro-
ducto del destino. Rechaza la incertidumbre y proclama su -
anhelo de certeza. No concede al hombre capacidad para res--
ponsabilizarse de la direccidn de s mismo y de su participa-

c16n en el mundo.

E1 ser humano es valorado a un nivel anfmico racional, -
que deriva en una concepcidn material que promueve como valor
mdximo el tener, ya sea cosas, bienes, ideas, poder o su pro-
pio yo. La dindmica del hombre a partir de esta referencia -
valora1,'se determina en base a la necesidad de poseer, misma
que le permite "ser". La persona siente dicha necesidad, lo-
gra sus satisfactores, los tiene, los usa y tos desecha; se -
involucra en yn continuo afdn por consumir, actitud que lo --
despersonaliza, pues se valora a través de los objetos que --
consume, y con ello pierde paulatinamente su ser y su valor,

0 su identidad y su libertad.

La sociedad industrializada y racionalista; asi como sus
instituciones, se hallan inspiradas en esta fi]osofia'y en es
ta referencia vaioral; normalizan la ambicifn ¥y apoyan‘el te-
ner mediante la trasmision de su ideologia, del adoctrinamien
to, de la recompensa y del castigo; de la competencia y de la
represidn, explotando la necesidad de identidad y scbreviven-
cia del hombre a través de su anhelo por ser reconocido so- -
cialmente; de la filosoffa contempordnea del éxito, y de la -

deshumanizacion que implican la ciencia, la técnica, la indus
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trializacién y la despersonalizacidn, al determinar una jerar

quia de valores encaminada a tener; es decir, al no ser.

En ella, el hombre moderno vive en funcidn de adquirir -
bienes materiales que le sirven para consumir todo tipo de ob
jetos, que le convierten en poseedor de simbolos sociales de
logro, como certificados, diplomas o distintivos, y avanza en
la escala del prestigio y del dinero, tomando en cuanta sus -
sentimientos o aspiraciones sdjo en funcidn de su rol dentro
del sistema.

Toda esta situacidn supone: “...una discrepancia funda--
mental entre los conceptos del individuo y sus experiencias -
reales, entre la estructura intelectual de sus valores y el -
proceso de valoracion propio que permanece desconocido dentro
de si, (el cual), forma parte de la alienacién del hombre mo-

. . 6
derno con respecto a si mlsmo“.l~§j

Por su parte, el método educativo basado en el Desarro--
110 Humano tiene como sustento axioldgico de su enfoque, la -
confianza en que la persona existe totalmente y en el valor -
de la relacion entre la experiencia, el sentimiento y la con-
ciencia humanos. Para este método, la Jibertad y la autono--
mia del hombre lo devuelve a si mismo como dueio de su desti-
no, reconociendo en &1 su autodirectividad y capacidad social

autogestionaria. Asume la incertidumbre y el riesgo en pro -

166/ Rogers, Carl. Libertad y Creatividad..., p. 185,
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del cambio y la transformacidn positivos del ser humano y su

sociedad. "...cuando nos basamos en la realidad de los seres
humanos que existen, aman, odian y sufren, entonces no existe
un ser que al mismo tiempo no se transforme y cambie. Las es
tructuras vivas so6lo pueden existir si se transforman y cam--
bian. E1 cambio y el desarrollo son cualidades inherentes al

proceso vital".lﬁl/

Para el método basado en el Desarrollo Humano, el hombre
es valorado en términos de la existencia que 1o revela ante -
el mundo; de su ser en &1. Concibe a la naturaleza humana en
su espontaneidad y sentimientos fqndamenta]es. como un factor
muy importante en el ser del hombre, el cual requiere de los
valores de independencia, libertad, conciencia critica y auto
nomfa. De esta forma, el sujeto es concebido como un ser en
movimiento, en continuo desarrollo y renovacién, cuyos valo--
res esenciales se conforman en relacién a su ser real y no --
aparente, el cual refiere su ser a su experiencia humana como
un principio }ndescriptible, ya que cada hombre es dnico, - -

irrepetible, dinfmico y en perenne transformacion.

Se valora a la persona en su originalidad y unicidad, --

confiando en su ser total.

A partir de este planteamiento, nos abocamos por los va-

lores intrinsecos a la filosofia del Desarrollo Humano, pues

167/ Fromm, Erich. iTener o..., p. 41.

——
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consideramos que es necesario recuperar la concepcidn del hom
bre como un ser valioso por si mismec como persona, digno de -

confianza y respeto por el sdlo hecho de existir.

E1 industrialismo y la racionalizacidon que gufan el con-
cepto del hombre y el proyecto para formario, propios del mé-
todo tradicional, parecen fijar en el individuo la utitiza- -
cion exclusiva de sdé funciones intelectuales, dejando a un -
lado sus emociones y propia capacidad decisoria, despojdndolo
",..de una parte de su humanidad y de su Tibertad debido a su
subordinacién a las necesidades y cardcter del equipo mecdni-

con 168/

A partir de ello, al sujeto no le queda espacio alguno -
para el desarrollo de valores y aptitudes primordiales como -
la Tibertad, la afectividad, la realizacion personai, el amor,

la reflexidon, la creatividad y su responsabilidad en el mundo.

Partimos de la concepcidn del hombre come proceso, el --
cual "...se revela como un ser que estd fundamentalmente - -
orientado hacia el futuro, que se mueve bajo una 1lamada...

(ya que) todo ser humano esté& en camino".lﬁg/

11,5, CAPACIDADES HUMANAS

Fn este proceso de desarroilo de la persona, del recono-

168/ Nash, Paul. Op.cdf., p. 3.
169/

Gevaert, Joseph. Op.cdd., p. IS51.
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cimiento, concesién o invalidacion que uno y otro de lTos méte
dos educativos analizados plantean con respecto a la capaci--
dad humana, depende en gran parte el proyecto de hombre que -

los inspira.

E1 método tradicional estima que el hombre no posee ele-
mentos para conocerse a si mismo, autoafirmarse, autodirigir-
se y responsabilizarse de su ser en el mundo. No le concede
facultades de investigacidn, discernimiento o creatividad, --
pues aparece como un ente moldeablc que, por no tener capaci-
dad de realizarse, debe ser formado, instruido, domesticado;
resulta entonces que lo cosifica, masifica y despersonaliza,
1levdndolo a producir sentimientos y acciones de apatia y des
interés que, al fomentarlos, nulifican paulatinamente su ini-

ciativa y creatividad.

E1 método tradicional concibe a la persona estaticamente
por Yo que sus facultades de actuar, elegir y decidir ni si--
quiera son consideradas. No le reconoce capacidad alguna de
conciencia critica, ni mucho menos que pueda involucrarse en

su realidad utilizando su poder transformador.

El sujeto educativo es considerado como instrumento, - -
(...) (el cual) estd expuesto a un procesc de alienacidén du--
rante su vida escolar y, por lo tanto, en el delicadisimo pe-
riodo de maduracidén, {(teniendo) como destino final de su edad

la unidimensionalidad (...) y, por tanto, la a1ienaci6n.lzg/

L70/ Bertin, Giovanni. Op.cit., p. 69,
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Para el método basado en el Desarrollo Humano, el hombre
es bdasica y fundamentalmente capaz. Advierte en &1 potencia-
lidades innatas que lo guian y promueven hacia su autodesarro
110; a vivir plenamente su ser, pues reconoce, siente y asume
sus sentimientos, ideas, acciones y actitudes ante la vida, -

impulsado por una tendencia propia hacia lo trascendental.

Este método considera que el hombre tiene una disposi- -
cién intrinseca, que 1o lleva a ser consciente y creativo en
todos los aspectos de su existencia; concibe en é1 disposicio
nes que le facilitan descubrir y entender sus experiencias, -
con las que puede conocerse a s7 mismo y ampliar su sentido -
de exploracion, comprendiendo més su ser y el ambiente que lo
rodea; Te concede la facultad para comunicarse y establecer -
relaciones personal y socialmente constructivas, responsabili
zdndose de su existencia y de su ser sociai, ya que es apto -
para decidir qué persona ha de ser, y de comprometerse con la
sociedad en que se desarrolla, tomando conciencia y actuando
en forma critica a fin de elegir, decidir y liberarse de la -
domesticacién, la desaprobacidén y del fracaso que el sistema

te impone.

La persona realiza su potencialidad al reconocer en si'-
misma recursos personales que le impulsan a perfeccionarse, -
vivir libremente a través de llevar a cabo todas sus capacida
des, respondiendo siempre a ese nicleo que 1o guia hacia algo

nuevo.
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La persona asi concebida, es apertura, porque su esencia
es siempre dindmica, pues encuentra en su naturateza humana -
aquello que le permite "...volcarse hacia lo que lo circunda,
preocuparse por ello y mantener relaciones y proyectos con re

ferencia a ese objeto que encuentra“.lli/

£s asi que se otorga al hombre disposicién para percibir
se y notar 1o que hay en torno suyo y conocerlo, entendiendo
esta suficiencia como un medio para ser y actuar como un ser
humano. Por ello, este enfoque se fundamenta en la hipdtesis
de que el individuo es hdbil para dirigirse a sT mismo y de -
que "...tiene el suficiente poder como para tratar de manera
constructiva todos los aspectos de su vida que .puedan 1legar

al nivel de su conciencia".llg/

En virtud de lo anterior, estamos de acuerdo con el plan
teamiento del método basado en el Desarrollo Humano, pues con
sideramos necesario que la accidon educativa sea realizada, --
partiendo de la base del reconocimiento explicito del hombre
en su calidad de ser total, perfectible, con capacidades pro-
pias que le permiten vivir todas y cada una de sus experien--
cias, hasta lograr poco a poco su autorrealizacidn como perso

na y ser social.

/ Gutiérrez Sdenz, R. Hombre y mundo confempordneo, Revis-
ta de Filosoffa N° 8, UIA, México, p. 152,
)/ Ropers, Carl, CLient-centered Therapy, Boston, Houghton
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Mifflin, 1951, p. 24.



12, CONCEPTC DE EDUCACION

12.1. INTRODUCCION

En este capftulo nos interesa analizar y comparar la con
cepcion educativa de ambos métodos, pues en la base de ella -

es donde tendrd lugar el desarrollo de la actividad educativa.

Nuestra intencidn es responder a prequntas, tales como:
$Qué es educar para ambos métodos? ¢Como concibe la educa- -
cidn cada uno de ellos? y (Cudl responde a 1o que el término

educacién significa?

En este caso, las categorias a estudiar serdn: Concepto
de educaciodn, objetivos, aprendizaje, valeres, participaciodn

y socializacidn.,

Nos preocupa el hecho real y vivido de que no todo el sa
ber crea conciencia, y que el saber impartido en las escuelas
actuales, es mera informacidn, la cual no forma y no es apli-
cable generalmente a los intereses del educando, ademds de --
que la educaci6n en nuestra época gira, primordialmente, en -
torno al pasado, en lugar de poner su acento en el presente -

donde Tate el futuro.
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12,2, CONCEPTO DE EDUCACION

E1 método tradicional concibe la educacién como un con--
junto de contenidos, que pueden trasmitirse al alumno para =--
que los memorice. Instruir, ensefiar, adoctrinar, amestrar, -
con conceptos que definen este modelo de educacién, condicio-
nando al estudiante a fin de que se adapte pasivamente a las

circunstancias y comprenda la realidad en forma parcial.

Respecte al método que tiene su base en el desarrollo hu
mano, la educacién es entendida como un proceso vivencial que,
a partir del aprendizaje de contenidos y experiencias, incre-
menta las capacidades potenciales de la persona, supuesto que
le resultan significativos por su utilidad para solucionar --
los problemas cotidianos y debide, también, a Ta relacifn que

descubre con su autodesarrollo y supervivencia.

La educacidn puede considerarse como una accién o influen
cia dirigida a formar al hombre; logra espontdnea o sistemdti
camente, segln el caso, que las aptitudes vigorosas humanas -

adquieran poco a poco el crecer adecuado y natural.

La palabra educacifn deriva de dos voces latinas: educa-
re, procedentes del verbo educare o ex-ducere. La primera --
raiz ex denota direccidén, ya que significa fuera, hacia afue-
ra, ¥y la segunda -ducare o ducere-, quiere decir conducir, --
Tlevar. De acuerdo con estas raices, educacidén, desde el pun
to de vista etimoldgico, expresa “conducir o 1levar hacia - -

afuera".
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La educacidn es un proceso esencialmente humano, ya que
presupone disposiciones exclusivas del hombre, tales como: la
inteligencia, que le permite aprender y pianear su perfeccidn;
la libertad, para realizarse personalmente; el poder, con el

cual se comunica, relaciona y socializa.

No podemos compartir la doctrina tradicional, porque su
concepcidén se reduce a un adiestramiento y a una adquisiciodn
mecdnica de datos. La educacidn se equipara con un enriqueci
miento automdtico, similar al que realizan l1os animales mds -
proximos al homo sapdiens. La educacidn no es un entrenamien-
to, ni se adquiere por la simple trasmisién de contenidos, --
sean éstos teorias, valores o maneras de ver la vida, sino a
partir del descubrimiento que el sujeto logre de su experien-

cia.

Lo mds importante de todo esto, resulta del olvido de --
que Ta educacidn es un proceso fundamentalmente humano, y que
a través del tiempo separamos la realidad educativa de ta ver
dad humana. La educacidén actual, en nuestra opinidn, ha per-
dido su razdn de ser para convertirse en un instrumento de --

condicionamiento y mediatizacion de la persona.

Otro aspecto que nos parece valioso, es el de que la edu
cacidn ejerce fuerte influjo en 1a sociedad y viceversa, y =--

gue no podemos oltvidar su trascendencia,

Inicialmente, la educacidn trasmitfa el acervo tebrico,

tecnolégico y simbdolico de la sociedad, a las generaciones --
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posteriores, Sin embargo, pasado el tiempoc c¢reci6 el nimero

de las invenciones y descubrimientos del hombre, provocando -
que dicha transferencia espontdnea fuera més dificil; asi sur
gié la institucidén escolar como el medio para que el legado -
de las generaciones pudiera ser perpetuado. Esta vino a ser

Ya actividad esencial de la educacién,.olvidéndose del naci--
miento de situacjones vinculadas con la esencia del ser huma-
no en el aqui y ahora. "Es la educacidn, a decir verdad, un

proceso por obra del cual las nuevas generaciones se apropian
los bienes culturales de una comunidad; un hecho gracias al -
cual nifios y jbévenes entran en posesidon de conocimientos cien
tificos y formas de lenguaje, costumbres morales y experien--

cias estéticas, destrezas técnicas y normas de vida“.llg/

Todo 10 anterior nos obliga a pensar que la educacion --
tiene que recuperar su verdadero sentido, pues se convirtid -
en actividad parcializante del sujeto por no considerar su to

talidad.

La educacién no es algo ajeno al individuo, nace de &1,
de su creatividad y deseo de compartir 1o que aprende. Por -
ello, To empalma con su ser y le permite participar en el tra
bajo colectivo que es el proceso educacional. Esto repercute
positivamente en la sociedad, ya que si la persona se aleja -

cada vez mds de su humanidad, el recuperar o hallar su sentij-

173/ Larroyo, Francisco. la Ciencia de La..., p. 39.
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do ha de vinculario en forma estrecha con su ser social.

12,3, OBJETIVOS

La educacidn és una realidad social perenne. No hay edu
cacidn sin sociedad, ni édsta carente de aquélla. Gracias a -
la educacidén, la sociedad se mantiene, propaga y eleva a supe
riores formas de vida. S1i consideramos esto, podemos afirmar
que l1os objetivos de Ta educacidn con respecto al proyecto de
hombre que se tenga, habrdn de determinar el hecho educativo.
Asi, la finalidad del método tradicional persigue un claro -~
condicionamiento del ser humano, para acumular datos e infor-
macién, al mismo tiempo que convertirlo en un ente disciplina
do, apegado a regias y reglamentos rigidos sin relacioén con -
81; manipulable, con muy pobre capacidad analitica; dependien

te, sumiso y conformista.

Por su parte, el método basado en el Desarrollo Humana -
pone su interés en facilitar el crecimiento y evolucidn de po
tencialidades, como son: pensar criticamente, crear, sentir,
trascender. Le importa liberar capacidades utiles al sujeto
para resolver sus crecientes complejidades en situaciones rea
les, Busca la formacibn de un ser original, creativo, libre

e independiente, que aprenda a aprender.

Larroyo observa: "E1 objeto de la educacidn es el hombre;

el objeto de la ciencia de la educacibn es la esencia y deve-
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nir"lZi/ del hombre como totalidad. Retomando esto, pensamos
que el objetivo del método tradicional va en contra de la per
sona y del propdsito que se ha planteado la ciencia de la edu
cacidén. E7 condicionar a un indjviduo para ciertos fines, re
sulta agresivo, pero mds lo es cuando se consigue a través de
la educacidn. Tampoco acusamos a hombre alguno, pues conside
ramos que en un principio y deliberadamente no se plantearia

esta deformacion de la ensefianza. Sin embargo, con el trans-
curso del tiempo y sabiendo sus frutos y resultados, no se po
dia dar marcha atrds, pues el desarrollo de la sociedad indus

trial era inminente.

Creemos, asimismo, que su loable objetivo se ha perdido,
puesto que al promover una vision parcializada de la existen-
cia, se concreta a formar seres acriticos, manipulables y, --
por lo tanto, fdcilmente integrados al sistema y a su ideolo-
gia.

A diferencia del método tradicional, el desarrollo huma-
no tiene su centro de interés en el sujeto como ser integral,
sus aspectos, etapas, caracteristicas y medio ambiente. En -
este sentido, el términc que define a este enfoque es el de -

pasdefa, lo cual quiere decir "una formacidén humana completa”,

La educaciodn, al perder el conccimiento claro de su cobje

tivo esencial y humano, también lo hace respecto de Ta forma=~

174/ Ibidem, p. 36,
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cidén de una sociedad humanista, con todas las secuelas que es
to trae consigo, tales como: ia tecnificacidn, en lugar del -
trabajo colectivo y dignificante; la competitividad y no la -
colaboracidon; la biisqueda de recompensas materiales en vez de
la significatividad que es posible tenga la accidn del indivi

duo en si misma. En una palabra: la deshumanizacidn.

Es por ello que consideramos necesario insistir porque -
la educacion recobre su razén de ser, su sentido esencialmen-
te humano, de modo que le sea viable cumplir los fines prima-
rios que le originaron, en términos de la formacidn de la per
sona como un ser pensante, creativo, constructor, socialmente
relacionado e interesado siempre por erigir una sociedad mds

justa y mds humana.

12,4, APRENDIZAJE

Estos objetivos se logran en el proceso educativo, funda
mentalmente a partir de los resultados del aprendizaje por --
parte del alumno; asi, para el método tradicional de ensefian-
za, el acento se carga en la pasividad del educando; aprender
quiere decir retener en la memoria lo que se le ensefia, lee u
oye, contenidos carentes de significado. En estas circunstan

cias, una cosa aprendida estd expuesta a olvidarse.

E1 desarrollo humano diverge, pues aprender significa ad
quirir en y por la accidn, experiencias y, en general, cierto

nuevo modo de comportamiento en la vida, promoviendo de algu-
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na manera nuestro ser. Conocer una cosa nueva es nada menos
que vivirla en pensamiento, sentimiento y respuesta corporal;
se refiere a un aprendizaje penetrante que le importe en su -
vida. 0pinar, inventar, indagar en contactoc con la realidad,

son componentes del aprendizaje en este método.

No estamos conformes con el tipo de aprendizaje tradicio
nal, pues reduce al hombre a la categoria de computadora, ade
mids de que pierde su tiempo aprendiendo materias que no le --

significan algo esencial y que después olvidard.

Para que una educacion Togre un efecto determinado, re--
quiere penetrar en la vida y experiencia reales del educando.
E1 ser humano aprende lo que vive, y ello lo transforma en --
conducta. Si es una idea, ella surgird en el espfritu del --
que aprende como una respuesta apropiada de su parte a una si
tuacidn que Ta exige; esto es, decidird en alguna situacion -
real de la vida -probablemente en diferentes circunstancias -
decisivas, para asegurar la fuerza del aprender- como un me--
dio de responder a cada momento en gue la decisidn es perti--
nente. El1 aprendizaje se convierte asi en una forma de vivir,

.

E1 uso adecuado y oportuno de lo aprendido, constituye, por -

asi decirlo, la clave de) aprendizaje.

Pensamos que aprender forma el aspecto medular del acto
educativo, y que facilitar al individuo una dindmica que le -
permita encontrar significados, implica un aprendizaje a par-

tir de la realidad concreta en que se desarrolla, apropidndo-
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se verdaderamente de 10 que aprende. De esta manera, es ca--
paz de aplicar el conocimiento que le da su experiencia, en -
situaciones existenciales concretas que le 1levan a recrearlo,
a autoexigirse congruencia con su ser, a desafiar su forma de
estar en el mundo, impulsdndolo a transformarlio y a actuar en

-

al.

12,5, VALORES

Ahora bien, a través de este proceso de aprendizaje, la
educacién trasmite al educando una serie de valores que influ
yen predominantemente en su capacidad para aprender en forma
significativa o no, y para actuar de acuerdo a ellos, ya que
toda pedagogia es axiolfgica pues la culminacion del acto edu
cativo es, justamente, la realizacion de valores. Estos se -
encuentran implicitos en la educacidn y pueden ser detectados
a partir de los objetivos que plantea. Nos interesa en parti
cular recalcar dos fundamentos de Ta educacidon, de cardcter -
socio-axioldgico: 1° El1 que la ﬁociedad tiene fuerte influen
cia en la educacion, y 2° Esta se completa cuando es una edu-
cacion para la comunidad. E1la postula: a) Conciencia y com-
prension de la persona como miembro o participe de la comuni-
dad. b) Solidaridad en los bienes y valores al servicio de -
los ideales comunes: justicia, amor, respeto, sinceridad, Hog

radez, fidelidad, lealtad, bondad.

E1 valor cultural especifico de 1a educacifn es la idea
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de formacidon, el jdeal del desarrollo de la personalidad, el

cultivo de las esencias humanas. Un sujeto se forma en la me
dida en que su acervo cultural (ciencia, arte, moral) trans--
forma su vida y su conducta, y cuyo crecimiento espiritual, -
en constante aumento, se alimenta de contenidos objetivos ple

nos de valor.

E1 acto educativo estd pletdrico de valores, derivados' -
del fundamental. Por ejemplo: valores personales de educando
y educader como la destreza y aptitud; valores diddcticos co-

mo eficacia y vitalidad docente.

No negamos el hecho de que, en alguna forma, la educa- -
cién tradicional ha inculcado ciertos valeres de importancia
para bien de la sociedad. Sin embargo, podemos notar que la
educacidn, al estar inmersa en un sistema capitalista, tiene
valores de tipo mensurable. Todo se reduce a la categoria -
de "poseer"; en consecuencia, la formacion proporcionada por
el sistema educativo tradicional, se dirige en la via del acu
mular, tener, dominar y siempre referente a lo exterior. Se

1e da valor al individuo por el tener y no por el ser.

Los valores derivados del Desarrollo Humano van en la 11
nea del ser. La formacién humana total es 1o principal; esto
conlleva valores como: respeto, confianza, amor y libertad. -
Se define su estructura como cambio y transformacidn orienta-
dos hacia un constante perfeccionamiento. Se 1e da valor a -

la persona en si, no a partir de sus posesiones; se cree en -
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que la naturaleza humana es constructiva y digna de confianza;
adopta la verdad como proyecto, no como posesidn; debe ser --
mis bien construida que conquistada; nadie l1a posee, todos la

buscamos.

Existe, pues, un valor cuantificable, medible, pesable,
para nuestra sociedad. Pero nos parece artificial la valora-
cién de un ser y de una sociedad a través de niimeros. Un - -
pais desarrollado no forzosamente es un pais humanamente evo-
lucionado, y esto, aplicado al hombre, nos LELeva a afirmar --
que no necesariamente quien lo posee todo o mucho, es valioso
como persona. Por sus cosas, 1o es; en cuanto individuo, ya
que para la sociedad actual, tiene valor por virtud de la po-
sesion material. De este modo, la realidad en que vivimos --
nos ensefia a valorar exteriormente, nos dirvige a aplicar en -
todos y cada uno de los momentos de la existencia, los valo--
res aprendidos desde pequefios. Poseer es lo importante; con-
sumir, acumular bienes, nos da "valor" como personas. "Cudn-
to tienes, cuidnto vales"; reduciéndonos a la categoria de ob-
jetos y por lo mismo, a 1lenar nuestros vacios internos con -
cosas. "lLa racionalizacidn relaja el quehacer de Ta humana -
existencia al simple esfuerzo por lograr &xito y provecho, --

por conseguir seguridad, bienes materiales y p1aceres"11§/

Lo mds importante y esencial es el interior, y en este sen

175/ Lersch, Philipp. Op.cdiif., p. 92.
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tido nuestra educacidn no nos ha ayudado hasta hoy. Necesita
mos recobrar el valor en la persona; de otra manera, nuestra

valoracidn se confiard a las cosas.

Queremos recalcar que no esiamos en contra de que la per
sona tenga bienes materiales, pero sf respecto de la importan
cia que la educacidn y la sociedad en general dan al "tener"
como medida de valoracidn personal. Por supuesto que todo --
ser humano debe poseer aquello que le permita satisfacer sus
necesidades, pero creemos que en la medida en gue el "tener"
siga rigiendo la vida de la humanidad, en cualquier &mbito, -
sea el acumular conocimientos para tener el poder; sea el acg

.piar virtudes para tener prestigio y, en fin, 'se condiciona -
Ta naturaleza del individuo a la posesién y acumulacidn de --
elementos, sean cuales fueren, estamos parcializando al hom--

bre y desintegrando su verdadero significado: su ser.

12,6, PARTICIPACION

Dentro de este proceso de interacciones entre la socie--
dad y el individuo, 1a educacion confiere posibilidades para
que participen el maestro y el alumno en el quehacer educati-
vo. En el método tradicional, estas oportunidades para el es
tudiante son muy limitadas. A &1 se Te entregan, ya hechos,
programas, decisiones, quehaceres, materiales, etc. Por 1o -
tanto, manifiesta una falta de interés e iniciativa, pues no

comparte los proyectos educativos elaborados por otros. Este
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educando no produce su conocimiento, le 1lega hecho. "Para -
lograrlo se 'educa' al hombre en la adaptaci6n acrftica a un
orden, inculcando el respeto incondicional a la ley y a la au

toridad". 278/

Al ser el desarrollo humano un método dindmico y pluridi
reccional, facilita la participacidén activa de sus miembros.
Existe una intervencién del alumno en todo el procese, inte--
grando sentimientos, acciones y experiencias; aquf la comuni-
dad educativa colabora estrechamente en el logro de sus metas
trabajando en forma conjunta en el "como" de su actividad. -
Asf, el estudiante no se extrafia de los propios contenidos y
materiales, pues ha tomado parte en Ta seleccidn de ellos. -
E1 conocimiento que de los fines de su educacidn tenga el - -
alumno, promueve su interés, intensifica su atencidn y coope-
racion, e incita su capacidad imaginativa. Ademds, contribu-
ye a formar hdbitos inteligentes y creadores, ya que el desa-
rrol1o humano considera que el educando tiene derecho a cola-

borar, en 10 que finalmente constituird su educacidn.

En el método tradicional, 1o importante es que el maes--
tro conozca qué se va a Tlevar a cabo, sin interesar en este
sentido la participacion del estudiante, fomentando un siste-
ma autocrdtico y manipulador en todo el proceso. Contraria--

mente, el desarrollo humano facilita la ayuda conjunta, a la

176/ Sudrez, Reynaldo. Op.c4if., p. 43,
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que considera un fin en si para lograr el creciniento de la -

comunidad; por lo tanto, su sistema de trabajo es democrdtico.

Nos parece fundamental que la persona se forme en el tra
bajo colectivo, asumiendo responsabilidades comunitarias du--
rante el proceso. GCsto no quiere decir que se ajuste sélo a
un paternalismo que le lleve a ser pasivo y dependiente, sino
centrarse en 1o que los demds pongan a su alcance, pero condi

cionando y limitando su capacidad de injerencia.

12,7, SOCIALIZACION

Uno de los principales elementos en el aprendizaje de va

lores, es la socializacién, la cual consiste en "..:un proce-
so de interaccion entre la sociedad y el individuo, mediante
el cual éste asimila las pautas, normas y costumbres comparti
das por Tos miembros de la sociedad, y aprende a conducirse -
en la forma mé&s comin a ella, adaptédndose y abriéndose a los
demds. Cabe destacar la interaccidn, la asimilacidn, Ta adap
tacidén, la apertura a los demds, la conducta aprendida y los

dinamismos del proceso".lll/

La educacidn estd ligada a las estructuras sociales, mis
mas que le dan vida; no se concibe sin ellas. La escuela es
la institucidn que culmina la madurez social del nifio, quien

en el seno familiar se ve con pocas posibilidades de relacio-

177/ Hilgard, E. Introduceidn a fa Psicologla, Vol. I, Ed. Mo
rata, Madrid, 1966, p. 120,
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narse con personas ajenas. La socializacidon es un aprendiza-
je; se nace referido a los demds pero se aprende a respetar--

los, a toierarles, a comprenderles y a ayudarles.

A través de este capftulo, hemos destacddo algunas carac
teristicas del proceso de socializacién promovido por la peda
gogia tradicional, tales como: el individualismo, la competi-
vidad, la desiqualdad y los desegquilibrios econdmico, racial,
social y cultural, que fomentan el éxito en base a la pose- -
sidon de bienes materiales, poder, status, reconocimiento y --

prestigio.

El sistema tradicional no facilita al nifio el descubri--
miento del yo, del td y del nosotros, sino que, por el inte--
rés, recompensas y reforzamientos materiales o sociales, cali
fica a los demds como sus contrincantes a quienes ha de ven--

cer para llegar a ser alguien en la vida.

Tambign influye en el proceso de discriminacién del nifo
ya que desde el inicio de su vida y de infundadas desigualda-
des, aprende a comparar, a oprimir, a juzgar, Asimismo com--
plica su existir en relaciones de poder, que cambian su cardc
ter de hombre seguro, porque la imagen de autoridad percibida
1o 11ena de impotencia y humillacidn. La falta de creativi--
dad y responsabilidad que promueve dicho método, origina que
individuos asi educados no se comprometen socialmente y tomen

actitudes que no les confronten.

En cambio, el método basado en el Desarrolle Humano, al
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fomentar la autoaceptacién, el autoconocimiento y las relacio
nes interpersonales abiertas, propicia que el sujeto descubra
que el otro es un colaborador, un ser valioso digno de respe-
to y confianza. Vivir valores enfocados al SER, promueve la
jgualdad humana, el equilibrio econdmico, la responsabilidad
y el reconocimiento de valia del ser como persona. A través
de este método, el nific afirma su individualidad y advierte -

su obligacion moral como integrante del grupo, con el cual se

puede comunicar, relacionar y enriquecer,

Consideramos que el proceso de socializacitn que la per-
sona viva en los primeros afios de su existencia, es muy impor
tante por las caracteristicas de sus relaciones futuras; de -
aste modo, generaciones completas educadas bajo estos valores,
han dado una sociedad injusta, desequilibrada y deshumanizada;
por esto, apoyamos un cambio en el ser social del hombre: - -
creemos viable facilitar experiencias que le hagan comprender
sy calidad humana y, por 1o tanto, la de Tos demds individuos,
de manera que disfrute posteriores relaciones mis igualita- -
rias, abiertas y honestas, que propicien su influencia positi
va y constructivamente a partir de su ser critico, confrontan

te y creativo.

"Todo hombre es una vocacidon que consiste en ser 1lamado
a desarrollarse, a superarse a trascenderse (...) en ese movi
miento continuo de progresion que le impulsa a ir siempre mds

lejos y le obliga a defenderse de la adaptacidn y la seguri--
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dad; a liberarse interiormente en esa continua conquista de -

si mismo que supone toda personalizacian (...) (y) que requie

re una actuacidon personal y responsab1e".lzg/

178/ Pereira de C6mez, Marfa Nieves. Educacidén Personalizada,
Un proyecto pedagbégico en Pienre Faure, Ed. Trillas, Mé&-
xico, 1981, p. 37.



13, LA FAMILIA

13.1, INTRODUCCION

En este capftulo pretendemos analizar el papel que desem
peiia Ta familia en el proceso de formacibn del individuo. In
tentamos responder a preguntas fundamentales en torno a qué -
tipo de familia apoya al método educativo tradicional y al ba
sado en el Desarrollo Humano; por otro lado, qué elementos im
portantes de la dindmica familiar intervienen en reproducir -
la estructura educativa, y cudles son los que permiten un cam

bio en ella,

Asi como hablamos del proyecto de hombre implicito en la
educacidon institucional, nos parece conveniente retomarlo en
el nlicleo familiar, sabiendo de antemano que la familia es el

centro primario con el que el nifio se relaciona.

Para el andlisis y desarrollo de este capftulo, nos pare
ce oportuno estudiar las categorfas siguientes: concepto de -
educacidén, ambiente familiar, roles, autoridad, comunicacion

y socializacién,

13,2, CONCEPTO DE EDUCACION

Si calificamos a la familia como una institucién que da-
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ta de mucho tiempo atrds, y que por sus funciones y caracte--
risticas sobrevivird de una manera u otra, es pertinente re--
calcar su papel de columna principal en la sociedad, nicleo -
del desarrollo del individuo, quien heredard de ella rasgos -

fundamentales para su crecimiento.

Nos interesa destacar que la persona formard su ideolo--
gia y valores sociales y psicoldgicos, a través de la absor--

cidn del marco de referencia de Ta familia de la que proviene,

Bajo estos pardmetros, afirmaremos que el concepto que -
la familia tenga de la educacidn, derivard de la jdeologia --
que sostenga, y en base a ella elegird el sistema educativo -
que se apegue a sus intereses materiales e ideoldgicos. "Un
individuo refleja de manera notable, no sélo el tipo especial
de organizacidn familiar, sino toda la escala de valores, has
ta tal punto que seria pos%b]e conccer toda la dindmica inter
na y su ideologia conociendo solamente el sistema educativo -

de su eleccién".llg/

La familija tradicional, con su sentido conformista, con-
vencional y costumbrista de estar en el mundo, estima que la
educacion es una forma de obtener informacitn, prestigio y --
status, deseando avanzar en la escala del reconocimiento y el
dinero; si éastas no son sus ambiciones, se le califica como -

“desviada". Podriamos resumir en la siguiente cita, lo que -

179/ Azevedo, Fernando. Sociologla de La Educacibn, Ed. Fondo
de Cultura Econbmica, México, 1981, p. 196.
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esta familja entiende por educacifn: "Para la mayorfa de los
padres 10 que importa en efecto, no es la formacidn, el enri-
quecimiento profundo de la persona de sus hijos, sino la ins-
truccion suficiente para afrontar los exdmenes, ocupar plazas
codiciadas, ingresar en tal escuela o meter el pie en alguna

casa de negocios o en la administracidn de Estado".lgg/

Ahora bien, otra de las actitudes sostenidas por la fami
1ia tradicional, es el no intervenir en la actividad escolar;
esto quiere decir que se adapta a lo que se tenga elaborado -
para el quehacer educativo. No se plantea Ta posibilidad de
tomar decisiones en planes, programas, proyectos, etc. Para
ella, todo estd previsto por los agentes de la ensefianza; - -
cree o estd acostumbrada a que nada mds le compete inscribir
a sus hijos y, en el mejor de los casos, llevarlos al piante]
revisar tareas y, a veces, entrevistarse con el .profesor o dj
rectivos. Se conforma tan s6lo con que sus hijos logren bue-
nas calificaciones, pasen de afioc y aprendan lo correspondien-

te al programa respectivo.

Es un grave error el afdn de los padres por obtener una
educacidn exclusivamente académica, pues originan seres muy -
brillantes; individuos que saben muchos datos pero carecen de
habilidades para funcionar cotidianamente, como son: el mane-

jo de relaciones interpersonales o el adecuado conocimiento -

180/ Freinet, Celestine. Up.cdit., p. 24,
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de su conducta, toma de decisiones, expresidn de emociones vy

sentimientos, etc.

Para la familia que opta por una ensefianza basada en el
Desarrollo Humano, el trabajo educativo supone un esfuerzo --
conjunto familia-escuela para adquirir la armonia de la inter
accién del nific en estos dos ambientes. Es por ello que el -
concepto de educacidn que tiene esta familia, corresponde a -
una comunidad educativa donde los padres participan estrecha-
mente en la escuela, a fin de que la persona adquiera informa
cidn y que su crecimiento sea integral. Esto significa crear
las condiciones favorables para el desenvolvimiento natural -
de los sentimientos morales y sociales; que la persona apren-
da mds facilmente a tener en cuenta al projimo, a realizar --
concesiones por los intereses y preferencias de su comunidad,
y que obtenga el aprendizaje de Ta ayuda mutua; crearle con--
ciencia a través de 1a interiorizacidon entendida como: "Un --
volver a recobrar aquel centro intimo y profundo de nuestra -
alma, del que provienen los movimientos del corazén... E1 co-
razén es aquel fondo del alma en el que el contorno resuena y
brilla como horizonte de cosas y seres que llevan en si su va
Tor, de cuyo ser y sentido recibe la existencia humana pleni-
tud y significacion. En los movimientos del corazdn, el hom-
bre descubre el mundo no como conjunto de cosas disponibles y

a la mano, no como valores extrinsecos y utilizables para un
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" 181/ asi como despertar su sen-

fin, sino como valores en s
tido crftico, su imaginacidn y capacidad creadora, Ensefiarle
a ser auténtico, to cual quiere decir "...la fidelidad al pro

182/ gy fin, adiestrarle a vivir su expe

pio proyecto vital",
riencia, hecho que no se puede negar, pero que para cada indi
viduo adquiere diferentes matices de acuerdo a la concepcidn

que se tenga del mundo.

La Familia en el Desarrollo Humano se interesa, ademds -
del plano intelectual, por acrecentar potencialidades que con
forman a 1a persona, facilitando el proceso de ser uno mismo,
aquella parte que una vez Descartes negara al dividir al hom-
bre en cuerpo y razdén, olvidando el eSp%ritu que lo hace per-
sona "humana", "Por encima de la razén, reducida al pensa- -
mientoc matemdtico-racional, estd el corazén que redne intui--
cion e instinto y delicadez, con Ta penetracidn del espiritu.
S6lo al corazén se le revela la profundidad y plenitud de 1la
realidad’ 183/

Muchos autores critican a la familia y han l1legado a su-
gerir su abolicidn; sin embargo, desde nuestra perspectiva, -
1a relacién familia-escuela se considera bdsica para el desa-

rrollo 6ptimo del sujeto. E1 pensar en la escuela como una -

institucidn en la que se puede "abandonar" el cuidado de los

8 / Lersch, Philipp. Op.cif., p. 95.
82/ Gutiérrez Sdenz, R. Hombre y Mundo..., p. 155.
8 3/ Coreth, Emerich. Op.cdil., p. 69.
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hijos sin intervenir los padres, nos habla de falta de compro
miso por parte de los mismos en la tarea de educarlos conjun-
tamente. Deslindar responsabilidades por el hecho de estar -
concentrados en producir y no querer renunciar a ello, trae -
consigo la separacidon de familia y escuela, y divisiones en -

el proceso educativo del individuo.

E1 propio sistema ha marginado a los padres en la éo]ici
tud y atencidon de educar a sus hijos. La pérdida de interés,
su conformidad y apatia, se deben a la misma mediatizacidon en
que vivimos. Los progenitores sienten que no controlan el --
quehacer educativo formal, pues todo estd en los hombres que
dirigen desde arriba. En otros casos, el motivo de este ais-
lamiento es el desconocer la trascendencia pedagdgica, o bien,
que Jlos padres no tienen orjentacidén de cGmo pueden cooperar
en diversas situaciones escolares. "Los padres inseguros o -
infelices, los maestros incompetentes, los gobiernos totalita
rios, todos se esfuerzan en lograr una conformidad que no - -
ofrezca peligros y por ende destruyen la capacidad creativa".lgi/

E1 grupo primario representa una situacién social concre
ta que influye directamente la conducta; es parte de un todo
como lo es el mismo hombre. Pensamos que la familia y la es-

cuela son fundamentales en el cambio social; y si esta insti-

tucién no forma al hombre con elementos para volver sobre si

184/ Nash, Paul. Op.cdt., p. 299,
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mismos a su interioridad o a humanizarlo, serd imposible la -
transformacién dentro de las areas, estructuras y esferas hu-

manas y sociales.

Nuestro andlisis nos conduce al punto en que no podemos
dar soluciones paliativas, ridiculas e insignificantes al mun
do actual, a la vida del hombre y a la educacidon; o bien, la
resolucidn interna en el ser humano es tal o no existe alter-
nativa. Esto quiere decir que, o atendemos primero a una re-
volucidn filoséfica profunda, llevada al cabo a través de la
educacidon, escuela-familia, o simplemente no habrd posibilida
des para el desarrollo adecuado de la persona con todas sus -

potencialidades.

Asimismo, creemos que este camino al humanismo, logrado
conjuntamente por la familia y la escuela, contribuird a la -
transformacidn de los factores politico, econdmico y social -
de la humanidad, motivando ello el mejor ejercicio de esa - -

apropiada educacidn,

13,3, AMBIENTE FAMILIAR

Hemos planteado que la familia juega un papel de suma im
portancia en el proceso de aprendizaje y crecimiento del ser
humano, pues constituye el espacio primario en que se desen--
vuelve. Destacaremos algunas particularidades del medio am--
biente relativo a familias que respaldan al método educativo

Tradicional o al basado en el Besarrollo Humano.
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A este medio ambiente lo integran aspectos fisicos y psi
cologicos que conforman la atmGsfera de las interacciones en-
tre padreg e hijos; nos referiremos a los segundos, porgue --
tiene mayor injerencia en la formacién de la personalidad, y
porque determinan, en gran medida, el aprovechamiento de las

condiciones fisicas.

"No sdlo imita el nifio inconscientemente la conducta de
sus progenitores, sino que absorbe la atmbésfera general de su
hegar; amistosa y comprensiva, hostil y antagénica o preocupa
da por la posicidn social. La atmésfera de la casa es el de-

corado para todo lo que pretendémos inculcar (al niﬁo)".lﬁi/

La familia tradicional se establece en forma estética, -
interactuando bajo un clima de autoridad por dominio, de inco
municacidn y de rigidez. Tratase de un tipo de familia que -

Jyg creando una dindmica interna, que obliga a sus miembros a
B vivir con restricciones limitadoras del crecimiento de cada -
uno como persona. Esta atmésfera refleja el pensamiento de -
los padres respecto de o que es o debe ser su familia desde
el punto de vista interno, y, en granlparte, Ja forma de rela
cionarse como el medio social que Jos circunda, limitandose -
de manera pasiva a usar los elementos del mismo. Por ejemplo:

Un padre puede reproducir en su relacidn familiar, 1a imagen

de si mismo en cuanto a su rol como profesor, ejecutive o mi-

185/ Dodson, Fitzhugh. EL Aate de sexr Padres, Ed. Aguilar, Ma
drid, 1981, p. 220.
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titar, sin tener una clara diferencia de las necesidades a sa
tisfacer en una u otra circunstandia. Ademds, utilizar pasi-
vamente los factores sociales, 1leva a los padres a reprodu--
cir actitudes, comportamientos y hasta valores, que la socie-
dad trasmite a través de los medios de comunicacién en cuanto
a la importanciade la imagen, 1a moda o el consumo. No se --
usa la creatividad para intentar obtener medios que permitan

al nifio un mejor desarrollo, pues existen dreas muy reducidas
de intercambio o de accién. Ejemplifiquemos: Se aprovecha un
corral para introducir a un pequefio so pretexto de proporcio-
narle mayor segquridad; esto lo hard sentir que su 1ibertad ha

sido restringida, e inciuso calificarse como un estorbo.

En el aspecto de la comunicacidén, el intercambio se cifie
ante el imperativo de la televisidn, limitando Tas posiblida-

des de compartir a un nivel de didlogo.

Ahora bien, la familia cuya dindmica interna estd basada
en el Desarrollo Humano, vive un ambiente de amor, respeto y
comunicacidn que sustenta el proceso de crecimiento de sus -
miembros; la relacidn entre padres e hijos va dindose a par-
tir de la base de la genuinidad, la aceptacidn y'1a‘empatia,

de modo que los pequefios se desenvuelvan libre y abiertamente.

Ya comentamos que los progenitores son el medio ambjente
de sus hijos, fundamentalmente en los primeros afios de su vi-
da; de ahi que dicho tipo de padres manifieste un continuo in

terés por el desarrollo de sus nifios, y cree las condiciones
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més adecuadas para ellos; procura que sientan suyo el hogar,
tengan un papel en la toma de algunas decisiones y se conside

ren escuchados y queridos.

"E1 intercambio pusitivo genera unibn y mds interaccion
positiva; el negativo provoca desintegracion y dolor crecien-
‘te. Lo que aprendemos depende en gran medida del medio am- -

biente en que vivimos".lﬁg/

Creemos necesario instar a que la familia se cuestione -
en torno a los esquemas, valores y posturas sociales que tras
mite a sus hijos por conducto del ambiente familiar formado.
En la medida que procure crear una atmésfera positiva, cuyas
interacciones faciliten la formacidn de hdbitos favorables pa
ra los hijos y promueva el intercambio satisfactorio con - -
ellos, se hara un mejor manejo de 1a autoridad, de 1a comuni-

cacidn y de la relacién interpersonal en sfi misma.

13.4, ROLES

Otro aspecto importante que atafie a 1a familia como ins-
titucidn social inserta dentro de una cultura, es la trasmi--

sién de roles.

La sociedad conforma poco a poco patrones de conducta, -

costumbres y tradiciones, que la persona debe cumpiir a fin -

186/ Aguilar, Eduardo. Op.cddf., p. 23.
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de adaptarse a su grupo social. La cultura ensefia a los indi
viduos adesarrollar su personalidad de acuerdo a un modelo de-
terminado, que transfiere mediante la ideologia y que es valg

rado por los beneficios conferidos a la sociedad.

E1 sujeto va ocupando un lugar especifico dentro de la -
sociedad, 1lamado stafus. Nace con varios: E] de ser hombre
0 mujer, miembre de un grupo racial o étnico, pertenecer a --
una clase social determinada, o el de hijo mayor o el mids pe-
quefio. Otros status son los que debe adquirir, tales como: -
Ser esposo, profesionista o padre. Tenemos entonces que tan-
to uno como el otro de los status, porta consigo una serie de
conductas y actitudes determinadas por 1a ideclogia, a la - -

cual se le denomina 4ol.

Personal o grupalmente, el hombre asume roles que 1o de-
finen a partir del cumplimiento de Tas expectativas de otras
personas. Asi, un individuo puede ejercer tantos roles como
funciones realice; por ejemplo, jugar el rol del patrdn o em-
pleado s5i representa lo esperado; sin embargo, a través del -

tiempo formaréan parte de su personalidad.

"La personalidad de un individuo se forma bdsicamente --
(en los primeros afios de su vida), pero el concepto que tiene
de si mismo, sique desarroldndose particularmente con rela- -

cion al nimero de roles que tiene que representar".lﬁl/

187/ Brennecke y Amick, Psdicofogla y La Experdlencia Humana, -
Ed. Logos, México, 1981, p. 66.
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Ahora bien, 1a estructura de la familia se fundamenta en
los tres elementos esenciales siguientes: E1 padre, la madre
y los hijos. Estos roles son desempefiados por cada uno de --
los miembros del nGcleo familiar, de acuerdo a los pardmetros
que la sociedad les impone. El marido-padre tiene el deber -
de proporcionar a su familia, bienes materiales de subsisten-
cia y, haciende uso de la autoridad que le da su "poder" de -
padre, dictar las pautas de comportamiento del grupo y de ca-
da uno de sus integrantes. La esposa-madre desempefiard el pa
pel de sumisa y abnegada, y de procrear y cuidar a los hijos,
aceptando el rol conferido por la sociedad en base a las ex--

pectativas de su marido.

Los hijos, por su parte, deben asumir un rol pasivo, lo
cual aprovechan los padres para moldearles de acuerdo a 1o --
que consideran mds benéfico. Los pequefios aprenden ciertas -
actitudes y creencias sobre los valores de la sociedad, que -
los motivan a responder automaticamente a los requerimientos

familjares.

De este modo, Ta familia tradicional va formdndose y evo
lucionando segin su inclinacidon hacia Tas formas rigidas, los
roles establecidos, tareas restringidas de intercambio de fun
ciones; todo esto la llevan a conformarse como una estructura
inflexible, manifestada en todas sus interacciones, las que -
al mismo tiempo se propagan en los grupos a loS que sus miem-

bros pertenecen. Asi, dentro de la escuela, los roles de -~ -
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maestro y alumno tienen una connotacidn establecida, que los

puede hacer interactuar rigidamente.

"La familia como trasmisora de la cultura... tiene una -
tremenda e importante influencia en nosotros, ya gque nos pro-
porciona el "material” necesario para llenar la mente (...) -
purificando y guiando, intimiddndonos y alentdndonos, para --

1legar a ser 1o que la sociedad necesita que seamos“.lgg/

Para el Desarrollo Humano, la persona es 1o esencial en
cada uno de los ambitos mencionados (familiar y escolar), no

importando los roles a desempefiar.

S{ bien es cierto que el hombre y 1a mujer ejercitan sus
papeles respectivos, también lo es que el cnmpbner una famij--
1ia abierta a Jas experiencias, la cual se va sujetando a las
necesidades de crecimiento de sus integrantes, Jes permite vi
vir 1as interacciones familiares como un intercambio de posi-
ciones, roles y modalidades en funcidn de los distintos momen
tos de la relacidn misma, sin restringirse a formas institui-
das por la cultura en que se desarrolla. Es verdad que la di
nadmica familiar necesita el desarrollo de funciones especifi-
cas por parte de los padres, pero esto no implica que tengan

que someterse a ellas.

En este sentido, es importante considerar que en la medi

da en que la pareja se relacione entre si o con sus hijos, en

188/ Ibidem, p. 85.
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términos del rol que han construido a partir de una imagen de
lo que debe ser un padre, una esposa, ¢ un hijo, se estarin -
relacionando superficialmente, sosteniendo modos estereotipa-
dos que parcializan su ser, negdndose la oportunidad de inter
actuar como individuos que se hallan en proceso de crecimien-
to y que son capaces de establecer un enlace de persona a per
sona, profundo y satisfactorio, que las dirige a un mejor co-
nocimientc mutuo. Si la familia se relaciona en forma autén-
tica, permitird, ademds, que el nifio aprenda poco a poco a in
teractuar de la misma manera hacia afuera de ella, positiva y

congruentemente, como seres humanos.

"Cada uno de nosotros podria nombrar varias personas que
siempre parecen actuar detrds de una pantalla, que juegan un
rol y tienden a decir 1o gue no sienten; estas personas mani-
fiestan incongruencia y no nos abrimos a ellas. Por otro la-
do conocemos individuos en quienes confiamos porque sentinos
que se manifiestan tal como son, que tratamos con la persona
misma y no con una mdscara; ....{€éstos) son seres congruen- -

tes“.lgg/

13,5, AUTORIDAD

De esta manera, creemos conveniente plantear la importan

cia que tiene el manejo de la autoridad dentro de ta familia,

189/ Rogers, Carl., Persona a Fersona, Ed, Amorrortu, Buenog ~
Alres, 1980, p. 93.
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a partir de la interaccidn mediante roles.

Vimos que la familia es el primer tipo de autoridad con
el que los menores se relacionan. Se palpa esta autoridad -~
por el modelo de relaciones entre padres e hijos, entre hom--
bre y mujer. Un ejemplo es: "La tentacion de muchos padres a
continuar eligiendo en lugar de sus nifos, sustituyéndoles a
ellos, especialmente en las grandes decisiones (por ejemplo,
la profesidn o el matrimonio), evitdndoles toda iniciativa y
todo riesgo; de este manera prolongan la infancia, cuya carac

teristica es precisamente ser dependiente".igg/

En esta familia, portadora de un esquema ideoldgico tra-
dicional, podemos advertir la creencia de que el progenitor -
posee un status superior, asi como el derecho a controlar ab-
solutamente; su dominio es incuestionable e inviolable, pues

de otro modo vendrd la amenaza y el castigo.

Dicho tipo de mando se percibe como humillante, limitati
vo, injusto y represivo, con la consecuencia de generar un --
ser acritico, pasive y obediente, que responde sélo como re--
sultado del miedo y 1a amenaza; esto siembra en &) resisten--

cia, resentimiento y rebelidn.
E1 principio de autoridad pretende condicionar al nifio -

a la sumisidn, a través de ejercer el mando por poder-domina-

cion, bajo el supuesto de que el dominador (padre) es mds co-

190/ Girardi, Guilio. Op.cit., p. 60.
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nocedor y competente. Se advierte una imposicion de ideas y
una invasion del espacio intimo de la persona, a Ta vez que -
un empequefecimiento en la imagen del hijo y un engrandeci- -
miento en la del progenitor; el pequefic atribuye al padre ca-
racteristicas y capacidades que no estdén basadas en la reali-
dad, y elio forma una fuente importante de supremacfa paterna
sobre el nifio, con To cual consigue obediencia sin, probable-

mente, recurrir a la fuerza fisica.

"La autoridad es el poder de obtener sin recurrir a la -
coaccion fisica, un determinado comportamiento de aquellos --
que le estdn subordinados. Al excluir la intervencidn de la
fuerza, esta definicion destaca el cardcter ps%quico ligado -

al fenémeno de 1a autoridad”.lgl/

En el precitado tipo de familia, no se confia en la per-~
sona, sino que el nifio debe ser guiado, instruido, domestica-
do y controlado, ya sea por medio de Ta fuerza fisica o la -~

psicoldgica.

La autoridad en una familia en el Desarrollo Humano es -
conocida como autorijdad de servicio, pues supone colaboraci6n
en el proceso que construye Ta guia interna del nifo. La au-
toridad de los padres hacia é1 es legitima y por convencimien

to, mas no por imposicidn; muestra respeto por la persona del

191/ Mendel, Gerard. La descolonizacion del niAo, Ed., Ariel,
Barcelona, 1977, p. 18.
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pequefio y no invade su espacio de decisiones y disciplina. -
Esta familia se distingue por ser un grupo democrdtico, donde
todos participan en las diferentes elecciones y decisiones; -
el nifo puede ser auténomo y elegir su disciplina. E1 peque-
fio aprende las actitudes a sequir, mediante el ejemplo, no se
le imponen; para obtener obediencia, se utiliza el convenci--
miento en lugar de amenazas. Se valoran las aportaciones y -
acciones del pequefo; las normas y prohibicfones son congruen

tes con la edad de la persona.

Dentro de la familia tradicienal, la disciplina ha signi
ficado el imponer nuestros deseos sobre un nific, con rudeza y
severidad, a fin de lograr obediencia.

En Ta familia en el Desarrollo Humano, la disciplina pre
supone mucho mds que eso. Es el proceso de organizar los im-
pulsos para obtener autocontrol y autodireccidn. Se basa en

Ta comprensidn que los padres tienen de sus hijos y en el co-

nocimiento de su personalidad.

La disciplina se entiende como un concepto doble, pues -
significa la orientacidon de la conducta que Tos padres ejerci
tan sobre el nifio y el control interno y 1la autodireccidn de

Tos mismos progenitores.

Creemos que ninguna familia, comunidad, nacién o socie--
dad humana puede funcionar adecuadamente sin un sistema de re
glas; por tanto, la disciplina es un instrumento natural y ne

cesario para los padres y esencial para el crecimiento y la -
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seguridad, pero de ninguna manera que se adgquiera por medios

coercitivos.

Los nifios necesitan saber que existen personas que inter
pretardn clara y razonablemente los limites. Desde el momen-
to en que son discipulos de sus padres, aprenderdn el camino
y la direccidn segin el papel que éstos representan y de -~ -~

acuerdo con la personalidad esencial de ellos.

La mejor disciplina es 1a que conduce al nifo, de la - -
orientacion del mundo exterior al autocontrol, al deseo de --
respetar al otro. Paulatinamente el control externo da lugar
al control interno, y con ayuda de los padres, el pequefo - -
acepta el aumento de la responsabilidad respecto de su conduc

ta.

"La disciplina adecuada es una fuerza positiva, dirigida
hacia 1o que al nifio le es permitido hacer y no a 1o que le -

estd prohibido llevar a cabo".lgg/

13.6. COMUNICACION

E1 hecho de que al nific le sea posible desarrollar sus -
capacidades de autodisciplina, supone una comunicacidn fami--
liar apropiada, 1a que se refiere a la red o patrdén de cana--

les y formas de comunicacidn entre los miembros de la familia.

192/ Comité de Educacidén Pdblica del Grupo para el avance de
la Psiquiatrfa, Op,cit., p, 78,
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E1 nimero, capacidad y alternativas de estas formas, afectan
el funcionamiento familiar, especialmente e¢n la solucidn de -
probiemas, la confianza mutua, ta comunicacidn interpersonal

e intrapersonal y toda su dinadmica.

Como To hemos expresado, en la familia tradicional la ac
cién es unilateral sobre el hijo; de esta manera, la comunica
cidén se vuelve rigida, indirecta, confusa, incongruente; ello
establece una relacidn humana incompleta. Si no hay comunidn
de interioridades, se origina soledad bajo la forma del olvi-
do, la indiferencia, Ta incomprensidon, el rechazo, el silen-~
cio o el fracaso. Los sentimientos negativos, como la expre-
sion de ira, resentimiento, odio, miedo, se le dice al nific -

que son peligrosos y que es preferible mantenerlos ocultos.

En esta familia hay temas considerados como tables, por-
que resultan amenazantes para los padres: Sexo, agresidn, vig
lencia, drogas, alcoholismo, adulterio, etc., constituyéndose
en una comunicacidn restringida a tdpicos que los padres se -
atreven a manejar. "A Tos nifios se les dice constantemente -
que tas personas decentes no dicen tales cosas; muy pronto en
su vida aprenden que poyr razones desconocidas, no pueden ha--
blar de gran parte de lo que piencan y sienten y que en reali

dad es To que mds Tes interesa y preocupa".===

193/ Holt, John. Citado en Brennecke y Robert Amick. Op.cdit.,
p. 54.
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En la familia basada en el Desarrollo Humano, los senti-
mientos y emociones tanto negativos como positivos, pueden --
ser expresados en un clima de aceptacidén, permaneciendo satis
fecho el pequefioc con todos sus sentimientos en lugar de ente-
rrarlos en lo mds profundo de su ser, de donde saldrdn en for

ma solapada y nociva.

Dicho tipo de familia se comunica dindmicamente en térmi
nos del fluir los mensajes libremente. La interaccidn entre
padres e hijos se enriguece porque Ta comunicacidon es abierta,
clara, especifica y congruente, To que genera confianza mutua;
ambos se aceptan. Esto constituye un factor importante para
fomentar una relacién, en la que Ta otra persona puede perfec
cionarse, crecer, desarrollarse, hacer cambios constructivos,
aprender a resolver problemas, ir hacia la salud psicoldgica,
tornarse mds productiva, creativa y actuclizar su potencia al

maximo,

E1l lenquaje y actitud de aceptacidn abre a la persona, -

la libera para compartir sentimientos y problemas.

Cuando los padres aprenden cémo demostrar con sus pala--
bras un sentimiento interior de aceptacidén hacia un hijo, en-
tran en posesidn de una herramienta que rinde excelentes re--
sultados, e influye en la opinidn que el nifo tiene de si mis
mo, auxilidndolo a obtener una idea de su propio valor. Pue-
den facilitar grandemente su desarrollo y actualizar el poten

cial que el nifo recibid genéticamente, ayudando en su camino



239
hacia 1a independencia y la autodireccidn.

Partimos de la.base de que el desarrollo humano implica
comunicacién, la que, al ser abierta y aceptante, genera con-
fianza y sequridad en el individuo, permitiéndele relacionar-
se en forma sana tanto hacia el interjor de la familia como -
al exterior de ella. Es por esto que consideramos que en la
medida en que la familija aprende a comunicarse, el desarrollo
personal de sus integrantes serd mds completo. Para el hom--
bre contempordnec, s6]o existe hoy la posibilidad de elegir,
entre vivir incomunicado por el racionalismo moderno, o pro--
gresar hacia la via de su propia humanizacidn y Yiberacion, -
comunicdndose a nivel personal y humano, lo cual implica un -
dinamismo entre comunicador y escuchante, participando en un
universo comln que rompe la soledad. La comunicacién es: "...
el estimulo basico para una vida comunitaria; es el motor mds

apropiado para el crecimiento espiritual de todo hombre“.lﬁi/

La comunicacién y la existencia auténtica, son las que -
viven en el nosotros; participan con 1o0s demds del mundo y de
toda experiencia; es ver en un td "su presencia”, y Jjuntos al
canzar la propia maduracion y el desarrcllo tendiente a la au
torrealizacion. La condicidn primordial a toda comunicacién,
es que cxistan dos sujetos, y gue quieran particpar su mundo

personal. "Hablar es una forma de crear la propia identidad,

194/ Gutiérrez Sdenz. Introduccdidn a La pedagogfa existencial,
Ed. Esfinge, Mé&xico, 1975, p. 126.
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de liberarse uno mismo en los otros a fin de crecer".lgé/

13.7. SOCIALIZACION

Como lo expresamos, para lograr la perfeccidn del indivi
duo debe haber una vida comunitaria, cuya existencia esté sus
tentada en 1a socializacion de aquél, pues integra grupos so-
ciales que pueden variar en forma, tamafio u objetivos, pero -
que estdn circunscritos a una cultura determinada, a la que -
de una u otra forma tienen que ir adaptindose para sobrevivir,
y con la cual han de interactuar para mantenerla, modificarla
o enriquecerla. De ahf que el individuo satisfaga ciertas --
normas o criterios que le permitan ser aceptado por la socie-
dad a la que pertenece, a través de una serie de comportamien

tos igualmente reconocidos.

“Cultura es el patrdn de las organizadas conductas apren
didas de un grupo de individuos, ~una sociedad- trasmitidas -
de una generacion a otra, para que los individuos puedan cono
cer las conductas sociales y personales que se espera que - -
ellos sigan para asi asequrar la continuidad del orden social.
Incluye el lenguaje, las modas en el vestir, los sistemas de
alimentacidon, la etiqueta, reglas, leyes y normas, institucig’

nes, valores y creencias".lgé/

195/ Goodman, Paul. La des-educacibn obligatoria, , p. 96.

196/ Bohannan, Paul. Sociaf Anihiopology, New York; Holt Rine
hart and Winston, Inc., 1965. Citado en Brennecke y - <

Amick. Op.cit., p. 60.
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De este modo, la personalidad del individuo se conforma
de acuerdo al proceso de socja]izacién que comienza desde muy
temprana edad en el contexto familiar, pues constituye el es-
pacio en que el nifio aprende a relacionarse y a prepararse pa

ra su desarrollo social.

Hemos visto que tanto la familia como la escuela tradi--
cionales, concuerdan en caracteristicas que socializan al ni-
fio mediante la trasmisidn de valores que lo vuelven individua
Tista, competitivo, dependiente, apdtico e inseguro; lo obsta
culizan para entablar relaciones interpersonales; es decir, -
no le es viable el descubrimiento de su propio yo, del ti y -
del nosotros. Crece asimilando conceptos y actitudes, cultu-
ralmente aceptados, de discriminacidn y desigualdad, los que

le 1levan a relacionarse a partir de prejuicios sobre el te--

ner y el poder. "Desde los primeros afios (...) el nifio se --
inicia en la opresidn y en Ta Tucha de c]ases“,lgz/ ya que se

enfrenta a circunstancias previamente elaboradas, que ejercen
una enorme influencia en el tipo de persona que serd. Recor-
demos que la mayor parte de las creencias, valores, interpre-
taciones y actitudes del ser humano, provienen de lo que - -
aprendid de sus padres, y que en muchas ocasiones surgieron -

de experiencias incompletas o cargadas de prejuicios.

“Cada uno de nosotros es en muchas maneras ‘programado’

197/ Gonzdlez, Ana Ma. Op.cit., p. 15.
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por la cultura para pensar y sentir de una forma especifica,.
(...) La mayoria de nosotros hemos sido socializados para =--
ser mds o menos similares con relacidn al contenido de nues--~

tras mentes".lgﬁ/

En coantraste con este resultado, la familia que respal-
da al método educativo basado en el Desarrollo Humano, parti-
cipa en el proceso de socializacidn del nino, proporcionindo-
le 1a oportunidad de un tipo de relacidén diferente con las --
personas que le rodean, pues genera en &1 un dinamismo que le
1leva a confirmar su individualidad, a conocerse a si mismo y

a descubrir a los otros seres humanos como personas.

Facilita en el pequefio Ta comprensién del valor del suje
to por éi mismo y no por lo que tenga o deje de tener; y cola
bora en su aprendizaje, a partir de experiencias que le son -
Gtiles para realizar una vida social acorde con sus propios -

valores.

Bajo este enfoque y como una prolongacion del hogar, la
escuela interviene en socializar al nifio, permitiéndole ubi--
carse y aprender a relacionarse con valores como la igualdad
y la solidaridad; y de que todo individuo es una perscna con-
fiable y con la que se puede cooperar y compariir en términos
del enriquecimiento mutuo. "E1 nifc va creciendo abierto al

cambio, rechazando la opresién y la injusticia y buscando nue

198/ Brennecke y Amick., Op.cdit., p. 86,
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vos caminos que promuevan al ser humano y a la,sociedad".lg—/

La familia, cualquiera que sea su situacidn, puede optar
por el tipo de socializacidn que pretende para sus miembros.
Si bien el proceso implica una adaptacién a la sociedad, los
padres elegirdn las actitudes y valores {itiles para su rela--
¢ién con sus hijos, a sabiendas de que influirdn en Ta forma
en que ellos habrdn de hacerlo con otras personas. Pueden fa
cilitar en sus hijos una socializacion critica, activa y - -

transformadora con el medio que les circunde.

199/ Gonzdlez, Ana Ma. Op.cit., p. 17.



14, EL MAESTRO

14,1, INTRODUCCION

En la tarea educativa, el papel del maestro es de suma -
importancia. Cumplir con su labor como guia para el aprendi-
zaje del estudiante o fungir como trasmisor de informacibn, -
ajeno a las alternativas que implican relacionarse personal e
jgualitariamente con los educandos, supone una opcidn a nivel

de identidad personal y profesional.

En este capftulo anaiizaremos las categorias: Concepto -
de educacion en el maestro, su relacion con 21 alumno, Tas ca
racteristicas de ambos, autoridad, disciplina, comunicacidn y
participacion, desde la perspectiva de la eleccidn del educa-

dor en su quehacer dentro del proceso educativo.
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"El hombre es una persona y la
educacidn una ayuda (...) para
que se construya é1 mismo y se

. inserte en la sociedad tomando
progresivamente conciencia y -
posesidn de su personalidad y
su destino”.

200/

Fierre Faure~—

14,2, CONCEPTO DE EDUCACION EN EL MAESTRO

Hemos descrito el concepto de educacidn que subyace tan-
to en el método educativo tradicional, como el que se basa en
el Desarrollo Humano, el cual coincide con las expectativas -
del tipo de familia que apoya uno u otro método y, desde lue-
go, con la concepcidén, los objetivos y las funciones del maes

tro.

En el caso de la educacién tradicional, el profesor con-
sidera que el acto educativo es una trasmisifn de contenidos.
Divide el proceso en dos fases, a saber: la ensefianza y el --
aprendizaje. La primera, entendida como algo que el educador
debe ejercer independientemente del alumno y el aprendizaje,
aquello que corresponde solamente al estudiante; es decir, su
pone acciones separadas. E1 preceptor realiza la accidn edu-
cativa con el propdsito de inculcar conocimientos, valores y
pautas de conducta que respondan a los objetivos de la socie-

dad; o sea, que se convierta en representante del sistema y -

200/ Faure, P. '"Methodes Actives. Definition". Cirado en Pe-
reira de Gdmez, Marfa Nieves, Op.citl., p.34.
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en reproductor de la ideologia. Pretende instruir al estu- -
diante para que éste se adapte en forma acrfitica al orden es-
tablecido, respetando incondicionalmente las formas, ocbjeti--
vos y programas impuestos por quienes consideran saber 1o que
el alumno debe aprender, y aceptando también, de manera incon
diconal, el estilo de autoridad del profesor, la mayoria de -
Jas veces restrictivo y autoritario. Qe este modo, el guia -
tradicional reduce las posibilidades de su interaccidn con el
estudiante, al dmbito puramente intelectual, pretendiendo for
mar sbdlo esta drea a partir de la recepcidn pasiva que haga -

de 1os datos que el maestro le proporciona. Freijre seiala a

este respecto, que "...al educador no le cabe otro papel sino

el de disciplinar la 'entrada' del mundo en la conciencia - -
(...). Su trabajo serd también el de imitar al mundo. El de
ardenar 1o gque ya se hizo, espontdneamente, E1 de 1lenar a -

los educandos de contenidos".ggl/

Es asf como el educador, al concebir su participacidn en
el proceso educativo desde una perspectiva tradicionalista, -
contribuye a la pasividad del alumno, originando en &1 actitu
des que habrdn de reflejarse en su conformismo social, su obe
diencia a cualquier tipo de autoridad y en la ausencia de un

pensamiento creativo.

"Las estructuras educativas domesticadoras estan copia--

201/ Freire, Paulo. Pedagogfa del..., p. 79.

.
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das de las de 'a sociedad existente (...) con el fin de mol--
dear y conformar consciente e inconscientemente al joven a di
chas estructuras, prepardndolo para ocupar dignamente su pues

to de explotador o explotado".ggg/

La educacidon, sin embargo, es un proceso continuo de in-
teracciones, en el que participan el maestro y el estudiante
en su calidad de personas, a partir del cual comparten sus mu
tuas experiencias de aprendizaje y ejercen actitudes persona-
les que contribuyen a su desarrollo intelectual y emocional,
E1 desarrollo del aprendizaje es significativo para ambos, de
manera que pueden fnvolucrarse en &1 concibiéndolo integral y
no parcialmente, pues se trata de un proceso "...tipicamente
humano, (ya que)} presupcne capacidades exclusivas del hombre,
tales como la inteligencia por la cual aprende y planea su --
perfeccionamiento, la libertad para autorrealizarse, el poder
de relacionarse y comunicarse y 1la posibilidad de socializar-

se".ggg/

El maestro cuyo toncepto de la educacibn nace de una in-
quietud por su desarrollo y el de las personas con las que in
teractGa, y que concibe que a partir de &1 puede también edu-
carse, interviene dindmica y responsablemente, contribuyendo
a crear una atmbésfera de libertad, aceptacidn, responsabili--
dad y participacidn, para con dichos atributos formar hombres

integros y libres.

Sudrez, Reynaldo. Op.cdii., p. 43.

202/
203/ Fermoso, Paciano. Op.cif., p. 155.
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“fn el hombre social es el amor
la ley que rige su vida; simple
mente su amor hacia el hombre
(¢v.). El educador pertenece
(este tipo de hombre). En &1
domina la tendencia a servir a
sus semejantes y, para ello, --
han de concurrir en su persona
ciertas y peculiares caracteris
ticas”.204/

0

14,3, CARACTERISTICAS DEL MAESTRO Y DEL ALUMNO

La idea que tanto los maestros como los alumnos tienen -
del proceso educative, influye profundamente en el comporta--
miento y actitudes caracteristicos de ambes. Si el profesor
concibe su funcidn como un acto de ensefianza y trasmisidon de
datos, basado en un enlace desigual en el que'es superior al
estudiante, desarrolla una serie de rasgos que habrdn de dis-
tinguirlo y que influirdn en forma decisiva en las acciones y
conductas del alumno. E1 método tradicional, reconocido por
su rigidez, su parcializacidn de la persona y su autoritaris-
mo, confiere al mestro caracterfsticas tales, que lo conside-
ran persona prepotente e impositiva, que desempeiia un rol co-
mo funcionario de una estructura educativa desfavorable para
el alumno, debido a encontrarse ante la imposibilidad de par-
ticipar activamente, pues no se le conceden capacidades para
ello. Dicho tipo de profesor piensa que el estudiante es na-

turaimente "imperfecto", incapaz de reflexijonar, tomar deci--

204/ Larroyo, Francisco. La Ciencia de La..., p. 142.
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siones y contribufr a 1a conformacibn del quehacer educativo,
con aquellos elementos que puedan serle Gtiles, desde su pun-
to de vista, a su aprendizaje. Es concebido como objeto del

proceso y se ve forzado a realizar todo lo que el preceptor -
le indique, ya que éste no conffa en las capacidades que el -
alumno tiene para saber lo que mds le interesa aprender, o pa
ra intervenir en la elaboracidn de objetivos personales y/o -
grupales, ante los cuales actle responsablemente en base a su
participaci6n como persona con tendencias innatas para su des

arrolio,

Por ello, el maestro sélo trasmite soluciones acabadas,
mostrdndose frfo e inaccesible, pues no contribuye a 1a con--
formacién de un clima distinto de trabajo. Esto mativa que -
el estudiante responda impersonalmente en la dindmica, al sen
tirse nulificado. E1 maestro es "...quien debe imponer, o -~
mds sutilmente, proponer metas a sus educandos. E1 educador
es el sujeto de Ta ensefianza; los educandos son su objeto. -
E1 es depositario de la verdad, que debe trasmitir a los igno
rantes y el defensor de los valores de una sociedad. El1 alum
no deberd repetir, recibir, aceptar sin discutir. E1 educa--

dor es activo; el educando, pasivo‘.ggé/

Ahora bien, si el profesor concibe su funcidon como parte

fundamental de una serie de actos que facilitan el aprendiza-

205/ Sudrez, Reynaldo. Op.cdt., p. 53.
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je, tanto de &1 como de los alumnos como personas, tendrd pe-
culiaridades muy distintas a las anterijores. Funge como gufa,
mostrando confianza, aceptacidon, autenticidad y empatia, sin

imponer a los estudiantes algin tipo de actividad. Fomenta -
el andlisis, la discusidn y la critica; contribuye al dinamis
mo del acto educative y promueve un ambiente que propicie la

actualizacion de Ta persona del educando, quien es comprendi-
do como sujeto del proceso y quien debe resolver qué desea -~

aprender, basade en una relacion abierta con el educador.

"Esta clase de experiencia ofrece al estudiante 1a opor-
tunidad de comprometerse en la propia exploracidn de sus - -
creencias, valores y actitudes, conduciéndose a una mejor com
prensidén de $7 mismo y concediéndose la oportunidad de cam- -

biar tanto sus actitudes como en su propio auto concepto".ggé/

De esta manera, las cualidades actitudinales que existan
en la interaccidn maestro-alumno, Serdn un aboyo que facilite
el aprendizaje significativo para ambos y coadyuve a su creci
miento personal. las caracteristicas de calidez, confianza,
actitud de escucha y apertura al didlogo, constituirdn facto-
res que ayuden al establecimiento de una interaccidn positiva

y de desarrollo del educador y del educando como personas.

206/ Schlosser, Courtney. The Person in Education. A Humands-
tic Approach, MacMillan Publishing Co., New York, 1976,
p. 293.
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"...la facilitacién del aprendi
zaje significativo descansa en
las actitudes que existen en 1la
relaci6n personal entre el faci
litador y la persona que apren~-
de",

Carl Rogers

14,4, RELACION MAESTRO - ALUMNO

Nos parece importante destacar este aspecto del proceso
educativo, por su gran influencia en el aprendizaje y realiza
¢idn personai de ambos individuos. La relacidn entre el edu-
cador y el educando surge de la situacidon educativa misma, pe
ro de acuerdo a la forma en que se lleve a capo, puede contri
buir a una mayor o menor satisfaccidon de sus expectativas o -

intereses personales.

En el caso de la educacidn tradicional, la relacidn se -
basa fundamentalmente en la desigualdad entre e¥ profesor y -
el alumno, a partir de que la propia estructura educativa pre
supone que el maestro es superior al estudiante; que é1, en -
el desempefio de roles preconcebidos, es figura central, por--
que sabe, habla, disciplina, determina contenidos, programas
y métodos; es decir, es quien educa y el educando quien reci-
be la educacién. Es una relacidn unilateral, fria y dictante,
que no permite al alumno abrir canales de comunicacidn y par-

ticipar en forma activa.

"La relacidén educativa es asimétrica, porque se estable-



ce entre dos personas -alumno y maestro, educando y educador-,
que ocupan institucionalmente extremos de diferente categoria;
el educador, la parte superior y prevalente; el educando, 1la

inferior y débil. La asimetria caracteriza a la relacién edu

cativa y 'a hace similar a 1a relacién padre-hijo".ggl/

Ahora bien, en el caso del proceso basado en el Desarro-
110 Humano, maestro y alumno interactdan en tal forma, que en
riquecen sus puntos de vista para ta toma conjunta de decisio
nes; su enlace parte de la concepcidn de ambos como personas,
antes que como roles. Por tanto, es una relacidon abierta, --
construida a través del didlogo continuo favorable a la refle
xidn, la autocritica, el trabajo comin y el crecimiento perso

nal.

E1 educador manifiesta actitudes congruentes con su for-
macidon y su manera de concebir el proceso; asi, por ejemplo,
si un profesor no se siente libre, le serd muy dificil promo-

ver un ambiente de libertad.

Al establecer una relacidn de persona a persona, educa--
dor y Estudiante, desarrollan cualidades bésicas de compren--
sidon y respeto, por la manera de ser y de pensar mutuas; acep
tacidn del otro como persona y, por tanto, coadyuvan a la con
formacidn de un ambiente permisivo que facilita sus procesos

individuales y el del grupo en su conjunto. Al crear una re-

207/ Fermoso, Paciano, Op.cif., pp. 266-267.
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lacidon de equidad, el maestro asume el compromiso de "...asis
tir y ayudar al alumno a que corra su riesgo y de arriesgarse
81 mismo ante si y ante el alumno. Este compromiso ha de ser
liberador y no manipulador; el maestro ha de buscar la inde--
pendencia de juicio y accidn, porque cuanto menos necesite el
alumno su apoyo, a medida que progresa cronolbgica y escolar-
mente, tanto mayor ha sido el provecho devengado en el proce-

S0 educativo".ggﬁ/

Consideramos esencial que profesor y estudiante se ofrez
can mutuamente la oportunidad de reflexionar en el tipo de re
lacidn que establecen, de manera que sean conscientes de los
elementos indispensables para contribuir a su desarrolio per-
sonal, tanto en el d&mbito educativo como en sus relaciones in

terpersonales fuera de al.

14,5, AUTORIDAD Y DISCIPLINA

Sabemos que existe una extensa variedad de maestros; los
hay autoritarios, flexibles, indolentes, complacientes, acade

mistas, comprensivos, etc., etc.

No todos caerian dentro de la categoria autoritaria que
describiremos a continuacidn, aunque esta postura es condi- -
cion del ambiente de una clase tradicional; hasta hoy, la dis

ciplina se ha confundido con autoritarismo para llevar a cabo

208/ Ibidem, p. 291,
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una clase conducida dentro de un marco conservador. De ah{ -
que los profesores utilicen el poder conferido, a fin de man-

tener el orden y la "disciplina".

Debemos establecer una clara diferencia entre el signifi
cado de "autoridad", "autoritarismo" y lo que se entiende por
"disciplina".

La autoridad, que a menudo es necesaria, ha sido conside
rada un derecho de padres y maestros. Cuando se reprocha a -
alguien gque carece de ella, no se tiene en cuenta, por lo co-
min, mds que la cantidad visiblemente desplegada de actitudes
autoritarias y se ignora su calidad. Se cree demasiado que -
el problema consiste en hablar mds fuerte y tratar con rigor,
conociendo que estos métodos han dado prueba de su total y ma
nifiesta ineficacia. Lo que se conoce corrientemente como au
toridad, es la superioridad de alqguna jerarquia o una condi--
c¢idn necesaria para la seguridad del nifio y, por consecuencia,

para su desarrolilo y equilibrio.

Contrariamente a 1o que se piensa, tener autoridad es --
una cualidad natural, a la que contribuye, a veces, la pres--
tancia fisica, y siempre, un conjunto de cuaiidades intelec--
tuales, psicoldgicas y morales. Las falsas apariencias no --
dan autoridad s6lida; ésta es verdadera cuando puede abstener
se de ser autoritaria y no exige ni siquiera forzosamente sig
nos exteriores de respeto; en ocasioncs es compatible con una

familiaridad grande, pero se percibe su existencia porque el
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que la tiene siempre sabe hacerse oir cuando vale la pena. -
"E1 concepto de autoridad (del latfn auctoritas), en el senti
do de una instancia de decisidn y de consejo, de un 'poder de
confianza', tiene que ser distinguida de su forma falsa de au
toridad (en latin potestas) de una instancia de poder como -

'poder de ordenar' w209/

En las escuelas tradicionales existe el peligro constan-
te de que la autoridad degenere en autoritarismo. E1 autori-
tario exige obediencia incontestable y estd dispuesto a im- -
plantar el temor y a castigar severamente para conseguirla, -
pareciendo vivir atormentado por el temor de carecer de auto-
ridad, sin duda, porque le falta realmente. Se inclina a con
siderar toda la educacidén como un conflicto entre el nifio y -

el adulto. Formula exigencias arbitrariamente.

“El rostro de la autoridad no puede confundirse con el -
del autoritarismo. La autoridad es racional, equitativa, efi
caz (...) generalemtne silenciosa. E1 autoritarismo es irra-
cional, arbitrario, raramente eficaz (por lo menos en profun-

didad) y, en general estruendoso", 219/

Subsiste una larga lista de rasgos entre autoridad y au-
toritarismo, inclusive diferentes interpretaciones, lo cual -

induce a la confusidn.

209/ Auchter, Thomas. Caltica de La Pedagogla Antiautoritardia,
Ed. Atenas, Espafa, 1979, p. 169.

/ Berge, André. La £ibertad en La Educacidén, Ed. Kapelusz,
Buenos Aires, Argentina, 1959, p. 35.

21
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E1 término disciplina tiene la misma rafz (como ya fue -
expresado) del vocablo "discfpulo”, que significa un seguidor,
alumno o aprendiz, y que deriva del latin discere (aprender).
En sentido pedagbgico ha desarrollado gran variedad de distin

ciones y de matices.

Estimamos que la discipiina es un medio y no un fin en -
si misma. Hay el consenso entre padres y maestros de que la
disciplina ha de ejercitarse, en primer lugar, por la seguri-
dad fisica y 1a supervivencia del pequefio. E1 sufre restric-
ciones que dimanan del ambiente, la inocencia y de algunos de
sus impulsos naturales. Pocos padres y educadores, por no de
cir ningunos, aceptarian la total falta de disciplina, pero -
el hombre precisa de 1imites para la consecusién del orden y
direccidn en la vida. La falta de disciplina motiva un extra
vio sin objeto, aunado a la falta de conocimientos, enferme--
dad mental o fisica. Maria Montessori dijo: "La disciplina
es un... camino. Al seguirlo, el nifio goza la suprema deli--
cia de ese orden espiritual que se alcanza indirectamente me-
diante conquistas dirigidas hacia fines determinados. Por --
ser un camino, la disciplina no es un fin por si misma; el ob
jetivo es la clase de realizacién cabal y productiva del indi

viduo que es posible solamente mediante esa disc1p1ina".gll/

De esta manera, pensamos que la autoridad y la discipli-

211/ Nash, Paul. Op.cdf., p. 130.
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na empleadas en el acto educativo tradicional, dependerdn, en
gran parte, de la personalidad y evolucidn del maéstro. Sin
embargo, la forma como se ha desarrollado la educacifn tradi-
cional y la posicidén y status de que goza el profesor, origi-
naron que Ta relacidn correspondiente ejerza un modelo de au-

toritarismo como el descrito.

El tipo de autoridad que se establece es el definido co-
mo autoritarismo. "Son dictadores, tremendamente autosufi- -
cientes e inflexibles; nunca se cuestionan a s mismos ni sus
conocimientos; son inabordables y sus decisiones y opiniones,
son infalibles y supremas. Generalmente disciplina significa
silencio, obediencia ciega, pasividad y sumisién. Que los es
tudiantes no hablen durante la clase, que permanezcan senta--
dos en sus bancas, que acaten y cumplan sin criticar todas --

Tas O6rdenes del maestro".glg/

Ahora bien, el maestro en el Desarrollo Humano posee una
clara conciencia de su accién facilitadora para que el educan
do alcance su disciplina. Confia en que el alumno dirija sus
actos inteligentes y responsables. “La disciplina como con--
Junto de normas de comportamiento y de'reglas para realizar -
el trabajo, surge del mismo proceso grupal y no de una imposi
¢cién externa, en funcidén de las necesidades cambiantes del --

grupo y de los integrantes, asf como de las caracterfsticas -

212/ Moreno, Salvador. Op.cit., p. 69.
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de la tarea a rea]izar".glé/

En dicho tipo de educacidén, la autoridad es compartida;
o sea, que todos participan en las decisiones en términos de
igualdad. La funcion del educador es la de un individuo mds
que facilita y sugiere; es una especie de guia sin imponer su
criterio o decisiones; colabora en la formacidn de un ambien-
te de libertad, en el cual las personas sientan la confianza
de intervenir. E1 maestro posee un liderazgo democrdtico que
no se refiere a una actitud pasiva, sino a una presencia actj

va de colaboracidon y respeto.

Con todo lo expuesto, pensamos que el error educativo --
mds serio seria conceder valor a la autoridad en sf; es decir,
juzgarla fuera de su funcion legitima. La auteridad tiene va
lor verdadero, segin es ejercida en la vida del pequefo. Los
Timites que la educacidn impone por real necesidad, existen -
provisionalmente y sélo en vista de un desarrollo ulterior. -
E1l ideal seria que la disciplina de los educadores, fuera na-
da mds un medio para dirigir al nific hacia la satisfaccidn de
sus necesidades mds profundas; esto es, hacia su libertad. -~
Podria ser, entonces, comprendida como la expresién volunta--
ria y consciente del dinamismo propio de Ta vida. La autori-
dad no puede servir para sofocar; su papel es, por el contra-

rio, preparar la maduracidn del individuo.

213/ Ibidem, p. 71.
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"Conducir al nifio a 1a construccidn por si mismo de los
instrumentos que le transformardn desde dentro, es decir, ver

daderamente y no sdélo en la superficie”.gli/

Queremos decir con esto, que 1o mas valioso en el ser es
la formacidon de una autodisciplina que no corresponde a res--

tricciones, ni a castigos, ni tampoco a control externo.

"lLa Tabor educativa estriba en alentar a los jévenes a -
tener aspiraciones elevadas y ensefiarles el camino del domi--

nio de st mismos que hard que su obra sea mds cump]ida".glﬁ/

14,6, COMUNICACION

El hombre no puede constituirse enteramente si estd des-
provisto de relaciones, pues son parte esencial de la estruc-
tura humana. La comunicacién es, por excelencia, la forma de
relacionarnos. Se le considera un elemento imprescindible en
toda actividad social. Conocemos y aprendemos a través del -
lenguaje y la participacion con diferentes ihdividuos de la -
colectividad. E1 hombre moderno ha perdido la capacidad de -

comunicarse.
Ante el "Pienso Tuego existo" dado por Descartes, ese --

"Yo" del cogito es un yo fuertemente empobrecido, un yo abs--

tracto. Es el yo del pensamiento cientifico y del dominio -

Piaget, Jean. Op.cdt., p. 65

214/
215/ Nash, Paul. Op.edif., p. 138.
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técnico. La realidad del mundo aparece como obra de la con--
ciencia subjetiva, del yo-conciencia, el cual es un ego abso-~
luto; por o tanto, carece de importancia la verdad de los -~

otros, pues el "yo" puede sacar de s mismo la suya.

La relacidén humana queda totalmente olvidada; entre uno
y otro no hay comunicacidn. Asi, Descartes acaba con la rea-
lidad del hombre, separdndolo de su interior con el exterior.
Para Buber.glg/ 1a palabra nos hace entrar en relacidn; es --
una respuesta del espiritu del hombre. Es el hombre quien es

td en el lenguaje y no éste en aquél.

Descartes establece la base cientifica de la incomunica-
cion que padece el mundo actual; rompid con la fe del hombre
en el hombre al suprimir la comunicacidn personal e intima, -
dando pie a una mera informacidn e intercambio de mensajes a
nivel superficial. Podemos notar asi, que a raiz de esta su-
presién se dan grados y niveles de comunicacién, "...depen- -
diendo de 1a profundidad del riesgo que se corre y del compro

miso que se entabla con los demds al comunicarse".gll/

Dentro del plano de la educacidon tradicional, la comuni-
cacion maestro-alumno se ve impesibilitada, ya que el énfasis
estda puesto dGnicamente en Ta trasmisién de conocimientos; las

otras manifestaciones que impliquen su relacidén con el mundo,

216/ Buber, Martin. Yo y Td, Ed. Nueva Visién, N° 41, Argenti
na, 1979, p. 38.
217/ Gonzdlez, Ana Ma. Op.cdit., p. 13.
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con todas sus potenciales expresiones humanas, quedan total--

mente relegadas.

En la educacidn tradicional, el didlogo se rompe ante --
una relacion unilateral, pues el maestro es el sujeto "activo"
que expone, dicta, decide, ordena y quien posee todas las res
puestas. "Su clase es la clase; su mision es dictar clases;
éste es el dnico VTugar de comunicacién con los muchachos“.gl—/
Es asi como no hay lugar para Ta comunicacidén abjerta, espon-
tdnea y la expresidn libre. Se cuida mucho la manifestacion
de sentimientos y temas personales. E] profesor siente mas -
compromiso con el programa, que con los intereses estudianti-
les. E1 nivel de dialogar en este sistema educativo es super
ficial, cosa que supone una relacidén -como Ana Ma. Gonzdlez -
observa- entre personajes mds que entre personas. La expre--
sion de sentimientos, emociones, experiencias, actitudes de -
vida, valores y todo 1o que implique algo personal, estd es--
condido, 1o cual permite que los sujetos se relacionen fdacil
y superficialmente sin mayor compromiso. De otra manera, se
sentirian amenazados al verse expuestos en una relacidén de ma
yor penetracién y profundidad. La relacidn se torna imperso-
nal y distante, a nivel Unicamente de roles. "En este tipo -
de comunicacidn, no se mezcla nada personal y esto da como --

consecuencia las susceptibilidades, la incapacidad de 1o que

218/ Sudrez Diaz, Reynaldo. Op.cdf., p. 58.
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suponemos sobre las intenciones de los otros, pues en reali--
dad desconocemos a la o las personas con quienes estamos tra-

219/

tando". La despersonalizacién es el elemento presente en

esta forma de comunicarse, conduciéndonos a la masificacidn.

Unode los resultados mds importantes que podemos anctar,
es que el hombre ya no encuentra un punto personal de comuni-
cacion; ha perdido su "yo soy" con todo lo que interiormente
representa. Ha aprendido a comunicarse cientista, técnica y
deshumanizadamente, producto, en parte, de una escuela que --
pertenece a la época posterior a Descartes y que no se ha - -

adaptado totalmente a las necesidades actuales.

En el sistema educativo basado en el Desarrolio Humano,
se da un tipo de comunicacion entre el maestro y el alumno, -
que los identifica y une; no se teme al didlogo y a la libre
discusion. Los educandos se sienten con 1ibeftad de exponer
sus problemas, dudas y experiencias, con la confianza de ser
escuchados respeiuosamente. La comunicacidén se realiza en un
ambiente de igualdad entre los miembros del grupo, confiando

encontrar una respuesta positiva.

La actividad académica no se reduce a dictar clases, si-
no a promover la exposicidn de las inquietudes estudiantiles.
“"Comprende muy bien que el educando es sujeto de sentimientos

y que su vida no puede encasillarse en un curriculum profesio

219/ Gonzdlez, Ana Ma. Op.cit., p. 16,
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nal; que el hombre no vive dnicamente de nimeros, férmulas o
reacciones quimicas. Los alumnos no son meros cerebros para
ilustrar, sino seres humanos con originalidad de vida y desti

not 220/

E1 nivel de comunicacidn que se maneja, es mds personal
con diferentes grados de profundidad seglin sea la relacidon es
tablecida; esto quiere decir que se alcanzan niveles que dan
por sentado mayor compromiso. Se comparten dreas que afectan
directamente la personalidad, como gustos, intereses, aspec--
tos familiares, situaciones personales, pensamientos, senti--
mientos, valores y experiencias de vida, con 1o cual se esta-
blece una comunicacién que propicia un gran desarrollo humano.
"E1 educador de hoy al entablar un didlego abierto, una rela-
c¢idén dialégica con el educando, no sbdlo educa sino gque tam- -
bién &1 se educa, pues todo didlogo implica reciprocidad. -~
Asi en el proceso educativo, ambos se transforman en 'sujetos'

que crecen juntos". 2z1/

Hemos visto que el didlogo y la comunicacidn tienen cali
dad de esenciales en el proceso educativo. Mediante el didlo
go, los hombres cuestionan su conocimiento sobre todo lo que
les rodea, y por ello comprenden, explican y transforman la -
realidad. Si hablamos de dialogo, hablamos de comunicacidn,

de reciprocidad que no puede romperse, de sujetos activos en

0/ Sudrez Diaz, Reynaldo. Op.cft., p. 59.
21/ Beitman B. Susana. Op.cdt., p. 466,
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actitud comunicativa. Son conceptos intrinsecos del acto edu
cativo. De 1o que se trata es de fomentar una comunicacidn a
niveles humanos, dado el papel valiose que juega en el desa--

rrollo de la persona y de su perfeccidn.

E1 alumno tiene todo el derecho de ser escuchado, de par
ticipar activamente en un medio de libertad y de comunicacidn
reciproca y auténtica, con un lenguaje personal, espontdneo y
seguro, producte de una identificacién con un maestro que - -
muestra confianza por 81 y que Te ha facilitado su ser diald-
gico. "E1 didlogo y la problematizacidn no adormecen a nadie.
Concientizan. En la dialoguicidad, en 1a problematizacidén, -
educador-educando y educando-educador desarrollan ambos una -
postura critica, de la cual resulta la percepcidn de gue todo

este conjunto de saber se encuentra en interaccién".ggg/

14,7, PARTICIPACION

Entendemos por participacibn, el acto con el cual se - -
jdentifica una persona y lo ejerce en alguna situacidn social

empleando la comunicacidn y la relacidn comunitaria,

Al hablar de esto, abordamos un punto importante: la de-
mocracia. La participacidén viene a ser la parte prdctica de
la democracia, concepto que designa no sGlo una forma politi-

ca de gobierno, sino un conjunto de valores primordiales como

222/ Freire, Paulo. sExiendidn o Comundicacidn?,.., p. 62.
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son: la libertad, la justicia y la igualdad.

"Desde nuestra dptica, es natural concluir que el conte-
nido mis sustancial y el mds prdcticamente explotado de la de
mocracia, es la participacidn (...), (1a cual) tiene una reso
nancia prdctica y concreta, que hace capaz al hombre de conci
liar los términos de libertad, igualdad y justicia, sujetos a

tantas interpretaciones desviadas".ggg/

La participacidn se refiere al hecho de que determinados
seres conscientes, tomen parte activa en la interaccidn so- -
cial. Puede referirse a los grupos utilitarios o de simpatfa
y afectivos. En estos Gltimos existe una identificacidon mds
completa de la persona con el grupo, debido a Tos sentimien--
tos compartidos de afecto, lealtad, responsabilidad, tradi- -

cidn o amistad.

Lo que nos interesa destacar, es la capacidad que adquie
re la persona para intervenir socialmente, segiin ta formacién
escolar que haya recibido, siendo 1la participécién la praxis

concreta de la democracia y trasladandola al dmbito educativo.

El método tradicional, con su ejercicio autocrdtico y je
rdrquico, no promueve de ninguna manera la participacidn estu
diantil; excluye habilidades para el desarrollo de la misma,

y fomenta Ta pasividad, la apatia y el conformismo por medio

223/ Demonique, Marcel Eichenberger, J.Y. lLa Participation, -
Ecditions France~Empire, Francia, 1968, p., 68.
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de una relacidn unilateral. "Donde falta la participacidn no
hay realidad. Al117 donde hay apropiacién egoista no hay rea-
lidad. La participacidon es tanto mas perfecta cuanto mds di-

recto es el contacto con el tﬂ“.ggﬁ/

E1 alumno es obligado a obedecer sin objetar; se le impo
ne y controla, contribuyendo de modo significativo en la pre-
paracidon para la vida social y politica adulta. La influen--
cia ejercida por la escuela y la familia en la formacidén de -
la habilidad para participar, afecta negativamente el desarrpo
110 social del individuo, en términos de interés y compromiso

con organizaciones o programas para la transformacidn social,

En este modelo de educacidn, los alumnos terminan por --
desconfiar en su capacidad para participar; no se animan a in
tervenir en discusiones, o proponer u objetar al maestro, te-

merosos de las consecuencias por su infundada ineptitud.

En el método basado en el Desarrollo Humano, encontramos
un panorama diferente. ET1 estilo de particibacién es activo
y democrdtico. El1 estudiante expone sus inquietudes con la -
libertad de intervenir igualitariamente. E1 profesor inter--
viene como un miembro mads, sin imponer ni manipular; expresa
sus opiniones, intereses y sentimientos al igual que los de-~-
mids. "Considera primordial, en su labor docente, crear una -

atmosfera de confianza y libertad, asi como estimular la par-

224/ Buber, martin. Op.cdit., p. 59,



267

ticipacidn y la creatividad de todos".g—é/

Es comidn hallar que el individuo que actda en un grupo -
democrdtico, muestra generalmente mds originalidad y creativi
dad; desarrolla independencia, confianza y seguridad. ‘“Los -
individuos expresan sus opiniones personales, toman la inicia
tiva en las acciones, hacen sugerencias y confian en lo que -

ellos saben y en sus habi]idades“.ggé/

Las condiciones econdémicas y polfiticas actuales, exigen
un hombre con mds conciencia de su participacidén como ente so
cial y transformador. Llos cambios rdpidos y profundos que vi
vimos, requieren ta participacidn activa de toda la comunidad.
No es posible mantener una actitud limitada, pasiva y confor-
mista ante un mundo cambiante. Es preciso terminar con la --

apatia y la accién restringida.

La escuela y mds concretamente el aula, constituyen un -
centro adecuado para el desarrollo de grupos informales de --
participacién social, creando y fomentando una mayor concien-
cia politica. "Se necesita que cada individuc aprenda e in--
corpore a su propia personalidad el conocimiento y los senti-

mientos sobre la politica de su pueblo y de su comunidad".ggl/

225/ Suidrez Didz, Reynaldo. Op.cdf., p. 59.
226/ Moreno, Salvador. Op.cit., p. 72.
227/ Political Culture and Political Development. Princeton,

|

New Jersey, Princeton University Press, 1965, p. 9. Ci-
tado en Segovia, Rafael. la Polilizacidn del Nijiio Mexica
no, El1 Colegio de M&xico, México, 1982, p. 121.



15, PRACTICA ESCOLAR

"La tecnologifia de la educacién
no es un aparato que se pueda -
montar sobre un sistema conven-
cional para completar y doblar
procedimientos tradicionales; -
sélo tiene valor si estd verda-
deramente integrada en el siste
ma entero y si conduce a repen—
sarlo y a renovarlo”.228/

14,1, INTRODUCCION

En este capitulo analizaremos los aspectos que considera
mos relevantes sobre la prdctica diaria de la escuela. Ele--
mentos como Tos siguientes, son comparados a partir de los su
puestos fundamentalies de los Mé&tocdos Tradicionales y el basa-
do en el Desarrollo Humano: la participacidn del maestro y el
alumno para clarificar objetivos, con los cuales elaborar pro
gramas; su apertura para el planteamiento de &reas de interés
gue coadyuven a definir contenidos; intervenir en el disefio y
utilizar herramientas metodolodgicas y en determinar criterios
evaluatorios; participar en la dindmica del grupo, asi como -
en el soporte mutuo para el desarrollo creativo de capacida--

des personales.

228/ Faure, Edgar. Citado en Sudrez Dfaz, Reynaldo. Op.cdit.,
p. 73.
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Hemos retomado Tas categorfas planteadas en los capitu--
tos correspondientes, mismos que describen la prictica esco--
lar en uno y otro métodos, tratando de recalcar las principa-
les diferencias y reforzando las que consideramos responden -
adecuadamente al proyecto de hombre, cuyo fin es la educacibn
integral del ser humano, pues nes parece‘indispensab1e que en
el proceso educativo puedan plantearse una vez méds dichos.as-
pectos, para la formaci6n completa de} educador y los estu- -

diantes.

15.2, PROGRAMA Y CONTENIDOS

E1 proceso educativo se desarrolla a traveés de factores
que permiten llevarlo a cabo en forma metfdica y sistemdtica.
La estructura de estos elementos, radica en programas de edu-
cacién elaborados en base a objetivos de funcionalidad del --
sistema escolar y de lo que es necesario aprenda el alumno. -
Esto @1timo se constituye en el contenido del plan y en el ma
terial (experiencias y descubrimientos) que el educando ir§ -

apropidndose durante el proceso.

Para el método tradicional, el contenido de los progra--
mas educacionales se halla fuertemente influenciado por inte-
reses que condicionan al estudiante a cumplir expectativas -~
del sistema socioecondmico en que se encuentra. Esto conlle-
va a que el educando cubra un programa ajeno a su realidad y,
por tanto, a sus intereses y necesidades de aprendizaje. Los

planes de estudios estdn organizados rfgidamente, sin conside
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rar aquellos etementos que tanto los alumnos como su comuni--
dad, podrian aportar para que el aprendizaje fuera significa-

tivo.

Si bien es cierto que la existencia de un plan de traba-
jo escolar es indispensable en cuanto que responde al "para -
que" del proceso y a los medios y formas a fin de tograr sus
propdsitos, también 1o es que un proyecto educativo nacional
que coordine y unifique la accion, conduce a que dicha labor
se limite a materias diddcticas o contenidos minimos que tan-
to el maestro como el estudiante deben poner en prdctica. Es
tos planes son respuesta a intereses que tiene el sistema pa-
ra formar y capacitar a individuos, que mds tarde realicen --
las funciones propias de empleos dentro de la estructura eco-
ndomica del pais, y satisfacer necesidades de la misma, de mo-
do que "...el problema de la educacién se plantea como proble
ma de dominio absoluto, y la formacidén del hombre como prepa-
racién para funciones bien especificadas dentro del cuerpo de

una sociedad estratificada...”gﬁg/

De esta manera, los contenidos que el maestro trasmite -
estdn disefiados, tradicionalmente, en base a requerimientos -
de un programa limitado de trabajo, el cual merma la forma- -

cidén integral del estudiante, misma que le permitiria encon--

229/ Merani, Alberto. la Educacidn en Latinoamérica: Mito y -
Realidad, Ed. Grijalbo, Col. PedagSgica, México, 1983, -
p. 186.
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trar significatividad en su aprendizaje, y asi le fuera via--
ble comprender y adaptarse a necesidades de su medio cambian-

te.

“La divisidn tradicional del saber, y su trasmisidn por
medic de una serie de disciplinas bien definidas, corresponde
a la preocupacidn de explicar el mundo de manera mecanicista,
de tratar de ordenarlo en un marco 16gico de observaciones em
piricas”.zég,

Consideramos indispensable plantear alternativas que per
mitan estructurar programas de trabajo, cuyos contenidos Ssean
acordes a las necesidades del individuo, faciliten el desarrg

110 de sus aptitudes y le proporcionan instrumentos para uti-

lizarias en los diversos ambitos de su actividad.

En este sentido, el método basado en el Desarrollo Huma-
no concibe la educacidn en base al proceso mismo del educando
y no en términos de contenidos especificos gue el alumno tie-
ne que asimilar, quien, por su experiencia, puede aportar in-
quietudes e intereses particulares de Tndole emotiva e inte--
lectual. La estructura de los programas de este método es --
tal, que guardan una estrecha relacidn con la vida vy exigen--

cias de los estudiantes, de modo que perciben una vinculacién

significativa entre 1o0s contenidos de su formacidén y su expe-

230/ Castrejdn Diéz, Jaime y Gutiérrez Ofelia. Educacddn Pexi-
manente, Ed. Fondo de Cultura Econdmica, Col. Archive --
del Fondo, N°® 21, México, 1974, p. 44.
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riencia, lo cual facilita el desarrollo de su personalidad y
que sea posible tomen conciencia de las implicaciones indivi-
duales y comunitarias del proceso metodoldgico. Son planes -
abiertos que facilitan la adecuacidén perenne de su contenido,
y promueven una basta realizacidon de actividades por parte --
del educador y del educando; para este enfoque, "...los pro--
gramas deben ser variados en su contenido, (ya que) su objeto
no es imponer lo que debe ser aprendido, sino proponer 1o que

puede ser utilizado".gél/

15,3, METODOLOGIA

La civilizacidn actual, con su enorme despliegue de cien
cia y tecnologia, ha generado como consecuencia que la educa-
cion desarrolle sofisticados métodos y técnicas de ensefianza
para que el alumno almacene gran cantidad de informacion. Pa
radéjicamente, junto a este incremento de tecnologfa educati-
va, la pedagogia tradicional ha concentrado su hacer alrede--
dor del concepto "instruccidn"; trasmitir contenidos ha sido
en esencia su labor; la entrega eficiente, mondtona, rutina--
ria y efectiva de un método que estd por demds desfazado de -

los requerimientos actuales.

E1 método gque representa a la escuela tradicional, es el

que se caracteriza por sus efectos negativos, como son: la --

231/ Larroyo, Francisco. La Ciencda de La..., p. 331.
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dogmatizacibn, el adiestramiento, la pasividad, la pérdida de
sentido crftico, la falta de capacidad para decidir, el condi
¢ionamiento y 1a anulacidn de la creatividad. Repetir, memo-
rizar e imitar son, entre otras, las técnicas mds usuales en
este sistema. La mé&s grande preocupacidn de este método, es
que el estudiante adquiera la mayor cantidad de ciencia que -
pueda. Su interés principal consiste en que el educando - -
aprenda 1o necesario de mucho, aunque sea superficialmente, -
$61o0 acumular conocimientos es identificar absurdamente a la

educacion.

"La preocupacibn fundamental de gobiernos y educadores
es el empleo de sofisticados métodos para la 'instruccidn' y
que el alumno adquiera el mayor caudal de conocimientos; sin
embargo, no ha sido exitoso pues se carece de un programa que
a la vez que instruye eduque, se haga al hombre persona que -

es algo mds dificil que 1lenar su mente de 'contenidos'".ggg/

Este método tiende a crear actitudes pasivas y conformis
tas en el alumno. En la medida que éste quede mediatizado en
la tarea educativa, se irdn apagando su motivacibn, &nimo, --
responsabilidad y compromiso con 1a comunidad. Aqui el maes-
tro aparece como el centro de todo el método; &1 es quien ex-
pone, diserta, decide, califica, etc. Toda la responsabili--

dad estd a su cargo. "El método expositivo tiende por un la-

232/ Jaramillo, José& Carlos., Op.cdit., p. 7.
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do a fomentar la pasividad de los estudiantes; por otro, fun-
ciona sobre todo cuando se trata de presentar grandes cantida
des de informacidn en poco tiempo y puede entonces promover -
sGlo la acumulacidn de datos y no el pensamiento critico y --

creativo".gég/

Para el método basado en el Desarrollo Humano no existe
un sistema {nico de enseianza-aprendizaje; se incltina por la
pluralidad de opcicnes encaminadas al perfeccionamiento del -
estudiante. Se vale de métodos activos, dindmicos y eminente
mente participatives, considerando valioso lo que promueva el
desarrollo del individuo. Los métodos elegidos emergen de --
las necesidades reales y concretas que manifiestan educandos
y profesores, '"Los métodos en una clase humanista pueden va-
riar desde la libre y no directiva investigacién del estudian
te, para la solucidn de probfemas, hasta una alta direccidn -
de diferentes opciones. Los métodos de ensefianza de un educa

dor humanista son tan diversos como su mismo movimiento". 234/

Esta abundancia de posibilidades en el empleo de métodas,
corresponde a la multipliicidad de facetas de un ser. E1 - -
aprendizaje sdlo incumbe a la persona que lo efectla; por eso

utiliza diferentes formas para lograrlo., El1 aprendizaje que

____:1/ Moreno, Salvador. Op.cit., p. 57.

234/ Sanders, Arthur and Joanne. Why Humanisiic Education?, -
Colorado Journal of Educational Research, University of
Northern Colorado, Greely Colorado, Vol. IX, N° 2, Win--
ter, 1978, p. 13.
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influye significativamente, es el descubierto y aprendido por
uno mismo; ello ubica al método en la 1inea de los requeri- -
mientos personales del estudiante. "En el enfoque centrado -
en la persona, crear un clima facilitador del aprendizaje sig
nificativo es mucho mds importante que el métode especifico -

uti1izado".g§§/

Aprender, conocer y entender son conceptos dindmicos que
envuelven un proceso cambiante, creativo, expresivo, el cual
necesita sujetos eficaces que se cuestionen, critiquen, pole-
micen, imaginen y exploren para conocer y entender. La educa
cion basada en el método del Desarrollo Humano, centra su pro
ceso en esta dindmica. Reconoce en el estudiante potenciali-
dades para dirigir su educacidn, optando métodos adecuados pa
ra el mismo. "lLa educacidn centrada en la persona, al estar
comprometida con toda la persona, se interesa por su desarro-
110 de aprendizaje vy no en la ensefianza {...) Es m&s un pro-
ceso que algo determinado de antemano, puesto que cada quien

es el sujeto de su propia educacién".gﬁg/

En dicho tipo de educacién, el maestro se presenta como
un recurso mids dentro del proceso, quien guia, escucha, apor-

ta y clarifica sin imposiciones.

Ahora bien, si este método estd centrado mis en el alum-

no que en el profesor, entonces la responsabilidad del apren-

5/ Moreno, Salvador. Op.cit., p. 74.
6/ Ibidem, p. 64,

23
23



276

dizaje es de aquél; por ello, se involucra activamente en el
proceso educative, y solo o con ayuda de otros, elabora su --
plan de trabajo y busca los métodos mediante los cuales va a

aprender.

Sefialaremos que los métodos mencionados tienen su centro
de actividad en dos formas de concebir la ensefianza aprendiza
je. La escuela tradicional basa su método en el mero apren--
der intelectual y memorista, con una ensehanza trasmisora de
hechos. Podriamos denominarlo "el método intelectual". En -
cambio, la escuela basada en el Desarrollo Humano emplea méto
dos miltiples y espontdneos, inspirados en el principio gene-
ral de 1a actividad. "Es un cambio, una revolucidn muy seme-
jante a Ta introducida por Copérnico, trasladando el centro -
de gravedad de la tierra al Sol. En este caso, el nifo se --
convierte en el Sol, hacia el cual se vuelven las aplicacio--
nes de la educacion; &1 es el centro respecto al cual se orgg‘f

nizan".gill

En este sentido, la idea esencial que queremos plantear
gs el viraje del objeto de la educacidn, proponiendo un siste
ma vitalizador de la obra educativa. Este concepto de la vi-
talidad, se refiere a recuperar el valor de la vida en intima
conexibn con los conceptos de actividad, espontaneidad y 1i--

bertad.

237/ Luzuriaga, Lorenzo. M&todos de £La Nueva Educacidén, Ed.- -
Losada, S.A., Buenos Aires, 1973, p. 10.
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La educacidn no es simplemente adguirir ni trasmitir co-
nocimientos, ni coleccionar y correlacionar datos, sino el em
pleo de nuestras facultades, potencialidades y destrezas para
perfeccionarnos. "...el centro de gravedad de todos los méto
dos se ha de colocar no en la acumulacidn del saber, sino en
el desarrollo de las capacidades espirituales, morales y ma--

nuales (es decir en la totalidad del hombre)”.zgg/

15.4, EVALUACION

"Un examen, por su sola existen
cia, deforma toda la ensefianza
que le precede'.

M. Tranquiile

La evaluacidn es un elemento de suma importancia dentro
de la actividad pedagdgica, porque permite que 1la estruétura
educativa obtenga factores con los cuales plantear lo efecti-
vo de su funcidn, en base a identificar elementos que afectan
negativamente el cumplimiento de alguno de sus fines, ya sea
con respecto a la actividad docente, a la utilizacidon de mate
riales, a Ta calidad del aprendizaje del alumno, etc.; "...la
evaluacidén es un conjunto de operaciones que carecen de fina-

lidad por y en s1 mismas, y que (nicamente adquieren valor y

vida pedagdgica contemplados en funcidn del servicio que pres

———

238/ Ibidem, p. 11.
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tan para la toma de decisiones en el mejoramiento del proceso

de enseﬁanza~aprendizaje..."ggg/

Para el método tradicional, el prop6sito de la evaluacidn
es medir y cuantificar aciertos y errores del estudiante, de
manera que con notas logradas por el examinado, pueda refle--
jar la intgrpretacién que en este caso el maestro y la estruc
tura educacional en si misma, realizan del aprendizaje del --
educando a partir de estdndares y valores fijados para ello -
externamente a los objetivas, necesidades, intereses y valo--
res del alumno. Centra en la actitud evaluatoria el fin de -
la accion educativa, empezando por creer que la vaiia del es-
tudiante depende de su habilidad para aprobar los exdmenes =--
que le sean aplicados, y establece procedimientos con los cua
les determinar el aprovechamiento, bdsicamente de tipo memo--

rista y subjetivo.

Tradicionalmente, el examen ha sido la condici6n necesa-
ria, la sancién regular e jgualitaria de todo aprendizaje, y
al mismo tiempo ha funcionado como instrumento muy jmportante
de la relacidén social; (...) busca medir los conocimientos o
las aptitudes de las personas en sus aspectos mds particula--

res, a partir de criterios preestablecidos".gﬂg/

De este modo, la evaluacibén es el instrumento que mide -

el aprendizaje del educando, desde la perspectiva de acumular

Carreiio, Fernando. Enfoques y principios tebndicos de La
tvaluac{6n, Ed. Trillas, México, 1978, p. 27.
Castrején Dfez y Cutiérrez, Ofelia. Op.cdf., p. 49.
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conocimientos, 1levando implicito un juicio de valor que, al

darle un significado, cataloga al alumno como capaz o incapaz,
atribuyéndole notas aprobatorios o contrarias. Para este mé-
todo, se califica el aprovechamiento de Tos estudiantes en ba
se a criterios de uniformidad del aprendizaje, como si se tra
tara de personas iguales, bajo Tas mismas circunstancias y --
con similares intereses y aptitudes, optando por "...medir a

cada alumno contra un grupe de semejantes, calificdndolo (...)
segln la ubicacidén de sus resultados en el cuadro total de --
puntuaciones; Ta mias alta calificaci6n al mds alto resultado,
{...) independientemente della medida misma del aprendiza- -
je".gil/ Asf, es viable que Ta evaluaci6n provoque tanto de-
formaciones en el maestro, al seleccionar y administrar sus -
varijados procedimientos, como reacciones en los educandos que
motiven un descenso de interés y rendimiento; puede producir

rechazo hacia los contenidos, indiferencia respecto de la pre
paracidn y blGisqueda de alternativas deshonestas que les permi
ta cubrir las exigencias del sistema, suscitando en ellos re-

beldia, descontento o aparente sometimiento.

Ahora bien, si al evaluar el logro de objetivos del pro-
ceso total de formacidn del alumno, es posible retroalimentar
al sistema permitiéndole optimizar continuamente 1a eficacia

y rendimiento de su accién, consideramos necesario que el edu

241/ Carreifio, Fernando. Op.cit., p. 46.
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cador se plantee una vez més, éuél es el prop6sito de la eva-
Tuacién dentro de su quehacer pedagégico, o;orgéndo1e la va--
1fa que tiene por su labor global, de maneré que no parciali-
ce su aplicacidon fundamentalmente alrededor del aprovechamien
to del estudiante, en cuanto a pardmetros significativos para
ambos; que vea en la evaluacién una herramienta que les permi

ta mejorar el trabajo personal y su interaccibn.

Bajo este perspectiva, apoyamos el método educacional ba
sado en el Desarrollo Humano, pues concibe la evaluacifn como
un proceso permanente a través del cual, maestro y educando,
descubren alternativas de critica y autocritica que los moti-
van a superar sus errores y a promover su autoconocimiento y
aceptacién. As? entendida la evaluacién, constituye un meca-
nismo de control creado en virtud del desarrollo personal, --
mds que como un detector de errores. "En el momentq en que -
el individuo se sienta realmente asociade a l1a evaluacién de
su esfuerzo, su actitud hacia el aprendizaje, e incluso hacia
los sistemas escolares, se modificard, ya que desaparecerd el
temor a ser clasificado o rechazado, siendo 1as nociones de -
orientacidn y ayuda las que vendrdn a predominar como resulta

do de la evaluacién".gﬁg/

Ya menciondbamos que debido a,este enfoque, se piensa --

que la autoevaluacidn es el medio mfs importante para detec--

242/ 1bidem., p. 48.
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tar, adecuado o no, el cumpiimiento de los objetivos persona-
les y grupales. Nos parece oportuno insistir sobre ello, - -
pues en la medida en que maestro y educando desarrollen la ca
pacidad para evaluarse, aumentard su valoracidon personal, ya

que minimizardn la influencia de factores externos al apre- -
ciar su ser y hacer, ampliando asf los criterios a considerar

en su aceptaci6n y autcestima.

15,5, LA ESCUELA

La vida interna de Ta escuela tradicional se organiza al
rededor de un criterio rigido y estdtico. Todo parece estar
programado y predeterminado. E1 tipo de interaccién corres--
pondiente, es a nivel de roles y siempre manteniendo una rela
cibn de inferjor a superior, (directivos, coordinadores, admi
nistrativos, maestros-alumno). La comunicacidn es limitada,
referida s61o a diversos aspectos escolares. El1 modelo de au
toridad ejercida estd definido por el término autoritarismo -
(Cap. IV). Este ambiente da la impresidn de que lo que se es
td educando, son tipos estandarizados y no personas. Se per-
cibe una homogeneidad y uniformidad sofocantes, olvidando di-
ferencias y complejidades hdmanas. Todo guarda un orden pre-
ciso, 1o cual se enlaza con los requerimientos econbmicos e -
jdeoldgicos de esta sociedad; hombres en serie insertados en
una estructura productiva, cuya finalidad ha sido fijada pre-

via deliberacidn o estudio.
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Cabe sefialar que la dindmica escolar en el sistema tradi
cional, se encuentra condicionada por planes, programas, exd-
menes, grados académicos y certificados, y que en funciodn de
esto el individuo sacrifica su espontaneidad, creatividad y -
libertad. Otro elemento a destacar, es la importancia de su
papel mediatizador y enajenante que impiden al alumno conoccer
los mecanismos de la sociedad para permitirTe comprenderla y

cambiarla.

"La escuela de hoy -salvo algunas excepciones- permanece
estdtica, estructurada y trasmisora de conocimientos, inmuta-
ble en una sociedad en transicidn, constrefiida por los graves
problemas socio-politicos que exigen soluciones cada vez més

rapidas y ajustadas al mundo de hoy“.gig/

La vida escolar en un sistema basado en el Desarrollo Hu
mano, se define a través de conceptos tales como: dindmico, -
flexible, espontdneo y de libertad, 1o cual se extiende a la
organizacidn escolar, horarios, curricula, edificios y servi-

cijos educativos.

E1 ambiente de clase tiene Tugar alrededor del campo ex-
perjencial del estudiante. Este, realiza.cualquier tips de -
actividad; 1o que importa es que al desarrollarla, transite -

hacia el logro de sus aptitudes, objetivos y conocimiento per

243/ Documento ILCE-UNESCO, Tema I, "La escuela de hoy', Méxi
co, 1973, p. 1. Citado en Castrején Dfez, Jaime. La es-
cuela del..., p. 62. :
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sonal. La atmbsfera es estimulante, tranquila, incluso jo- -
vial, con 1o que se incrementa 1a creatividad y los proyectos
basados en los intereses de cada quien o, en su caso, del gru
po entero. "El ambiente de una clase humanista promueve el -
desarrollo de una persona conocedora que adquiere una informa
c¢ién amplia y profunda tanto de su mundo como de &l mismo. -
Porque tiene un campo perceptual muy rico ademds de aprender

a actuar inteligentemente en su mundo complejo".gii/

El estilo de comunicacidn y de interaccibn es pluridirec
cional. La autoridad radica en el grupo como conjunto, y 1a
disciplina se entiende como un medio para obtener objetivos -
comunes. Las notas, calificaciones y exdmenes han sido susti
tuidos por la propia valoracidn personal, ante la utilidad y
beneficio internos causados por el aprendizaje. "La educa- -
cién es la promocibn de Ta existencia auténtica, y ésta se fo
menta a través de cuatro elementos que debe lograr la educa--
cib6n, a saber: La intencionalidad o dinamismo vital, la aspi-
racién a valores, la libertad y la comunicacién interperso- -

nal® 245/

En la medida en que el hombre, en el devenir, es quien -
constituye el fin de toda empresa educativa la escuela no de-
be encerrar términos, tales como estdtico, rigido, etc. E1 -

individuo es un concepto dindmico; por tal razén, el proceso

Sanders, Arthur Joanne. Op.cit., p. 13,

204/
245/ Gutiérrez Sdenz. Introduccibn a La diddetica, p. 19.



284

educativo debe proporcionarle ese dinamismo.

£E1 punto central de nuestro estudio, radica en Ta esen--
cia misma del verbo educar. Recordemos que "educar es ayudar
a que el otro se eduque"; es decir, no se trata de que "...yo
haga de t1 un hombre, sino que tG te desarrolles y llegues a
ser el hombre que eras en potencia... No es que yo te eduque

a ti sino que td te eduques a tf mismo" . 246/

E1 fendmeno educativo no debe olvidar que abarca todos -
Tos hechos y esferas de la vida del hombre, que incluye facul
tades que tienen capacidad para conocer, dar afecto, crear, e
incluso, la autorrealizacion. No podemos encajonar y estruc-
turar 1o que ya en esencia es dindmico y cambiante. Lo que -
proponemos como tarea educativa, seria: “"Formar al hombre, o
mds bien guiar el desenvolvimiento dinémico por el que el hom

bre se forme a si mismo y 1legue a ser un hombre".gil/

15.6. CREATIVIDAD

Entendemos a la creatividad como una expresidn indivi- -
dual, o 1a capacidad de darle vida material a nuestra imagina
cidn. "Para realizar la creatividad uno debe pensar, sentir

y experimentar".giﬁ/ Es 1a expresion de la persona total, in

246/ Gutiérrez Sfenz. La Educacifn como healizacibn...,p. 329.
247/ 1bidem, p. 330,
248/ Woods, Margaret S. Thinking, Feeling, Experiencding: To--

ward Realdization of full potential, A publication of the
National Education Association, Washingtom, 6, D.C, p. =
3.
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volucrando todos los sentidos. "La creatividad es le proceso
de cambio, de desarrollo, de evolucidn en la organizacidn de

una vida propia“.gﬂg/

La pérdida de la capacidad creativa del hombre, es una -
consecuencia mds del sistema educativo tradicional. E1 menos
cabo del interés por parte de los jfvenes hacia su trabajo o
a determinada actividad, es producto del conformismo y la apa
tia. El1 alumno siente que no tiene control sobre su educa- -
cién; esto 1o aburre y predispone. La capacidad creativa del
hombre va en detrimento debido a 1o anterior, pero también --
por el desapego manifiesto ante la creatividad del nifio, la --
critica inapropiada, la falta de gufa adecuada y, por supues-
to, como resultado de la enseflanza estereotipada y al sofoca~
miento de la curiosidad innata del pequefio. "El ansioso - =
aprendiz que llega Tleno de entusiasmo, con preguntas y curio
sidad 1legard a ser otro 'calienta bancos' que espera que Te
digan acerca de su mundo, olvidando las cosas que queria sa--
ber y se conforma con lo que el maestro decide debe saber y -

conocer”.gég/

Asimismo, las técnicas pedagbdgicas originan que decaiga
Ta creatividad, pues enseilan al nifio a memorizar ideas de - -

otros y no permiten que afloren las suyas; en este sentido, -

249/ Ibidem, p. 4. '
250/ Sanders, Arthur and Joanne. Op.cdif., p. 13,

—_—
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las pruebas de opcién miltiple son peores que los exdamenes --

tradiconales.

En la pedagogia tradicional, las facultades creativas se
atrofian, pues no son fomentadas ni utilizadas. E1 individuo
minado en su creatividad,'construye un obstdculo protector pa
ra impedir el sentimiento producide por la mala apreciacifn -
de su potencial creativo, pero, desgraciadamente, dicho estor
bo reprime su sensibilizacion artistica y aptitud de crear --
(no necesariamente arte, pues cualquier cosa en este mundo se

puede crear).

E1 punto medular para el desarrollo de la capacidad crea
tiva innata en todo individuo, es poseer elementos motivado--
res, tales como un ambiente favorecedor de ese poder y una --

buena guia y aprobaci6n por parte del profesor.

Uno de 1os objetivos principales de la educacién basada
en el Desarrollo Humano, es promover el potencial creativo de
cada individuo, el cual se favorece al tener la Tibertad de -
participar e incrementar su iniciativa, de manifestar inquie-
tudes que originen un cuestionamiento persistente e inventar

cosas.

E1 educador humanista impulsa al alumno a ser creativo,
ofreciéndole variadas y efectivas formas de desarrollo, ade--
mds de un clima propicio de aceptacidn de sus hechos, "lta --
creatividad es vista por el maestro como una dimensidon comple

ja, abarcando todos los aspectos de la conducta, e incluyendo
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todas las habilidades para producir ideas, inducidas por una

variedad de estimu]os".gﬁl/

El maestro, entre otros aspectos, se sirve de los si- -
guientes para facilitar el incremento del potencial creativo:
cuestiona, confronta, propone trabajos a realizar, plantea in
terrogantes, comenta y explica; es decir, promueve un proceso
creativo que diferencia una actuacidn pasiva e intelectual, -

de un aprendizaje mds critico, significativo y estimulante.

La importancia del mismo proceso consiste en que al indi
viduo se le estimula para realizar innovaciones cientificas,
econdmicas, sociales y personales de gran valor. La origina-
lidad y la inteligencia tienen lugar en personas que de algu-
na manera han estado en contacto con la expresién de su crea-
tividad; con personas que han desarrollado su pensamiento a -
través de estar expuestos a situaciones que demandan reto y -
dificultad. Estas personas se desarrollan como seres capaces
de dar soluciones eficaces a cualquier tipo de problemas, por

mis complejos que éstos sean,

Nuestra capacidad creativa interna se ha visto bloqueada
por el tipo de civilizacion actual. El potencial creativo se
ha plegado a una produccidn industrial incontrolable, que ha
invadido todas las dreas de nuestra existencia sin ofrecer po

sibilidades ni espacios para el desarrollo creativo. Sin - -

251/ Foster, John. (Creativiiy and Teacher, McMillan, Educa- =~
tion LTD, Great Britain, 1971, p. 13.
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creatividad, el hombre se torna destructivo pues todos 1leva-
mos dos caracterfsticas fundamentales: la destructividad y la
creatividad. Si esta Gl1tima no se manifiesta, nos volvemos -
destructivos. Erich From observa que "cuando el hombre se da
cuenta de su impotencia para trascender su situacidn mediante
la creacibn, es cuando trata de conseguirlo destruyendo; en -
el acto de destruccidn se demuestra superior a aquello que no

pudo crear: la vida”.gég/

Esta sociedad que ha puesto el énfasis en la acumulaciodn
de bienes materiales, titulos, diplomas, calificaciones y ar-

mas destructivas, ha perdido su fuerza creativa.

Proponemos una educacidn para desarrollar el potencial -
creativo del hombre. Esta proposicidn la ubicamos dentro del

sistema educativo basado en el Desarrollo Humano.

252/ Nash, Paul. Op.cit., p., 278.



CONCLUSIORES

E1 contenido de formacidén de la experiencia escolar va--
ria de sociedad a sociedad, de escuela a escuela y de método
a método, pero es indudable que el hecho de permanecer en el
plantel durante un determinado nimero de horas y dfas, consti

tuye una experiencia definitiva en el hombre.

Del concepto de hombre que se tenga en cualquier proceso
escolar, resultardn el contenido de formacidn, los métodos pa
ra trasmitir el conocimiento, 1a organizacién misma de las ac
tividades de ensefianza y las relaciones institucionales que -
sustentan dicho conjunto de las fases sucesivas de la educa--
cidn.

EY método educativo tradicional ha cumplido una funcidn
dentro de un marco histérico determinado, apoydndose en el --
concepto que considera al individuo como un ser puramente ra-
cional, aspecto fundamental a explotar en &1, mismo que no sa
be manejar y que lo convierte, paradbjicamente, en un ente -

irracional.

Podemos afirmar que este sistema parte de la idea de que
el sujeto no posee los elementos necesarios para dirigir su -
formacidn, poraoue no discierne, crea, investiga, descubre por

s{ mismo, o sea, que actiia en calidad de ser sin sentido del
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bien ni de moralidad alguna, a quien s6lo le resta ser guiado
por las autoridades en educacidén, a fin de que transite el ca
mino trazadoe por los detentadores de 1a sabidurfa y de la di-
reccidn del quehacer educativo. Asi, nos encontramos un indi
viduo insertado en un sistema polfitico enajenante y opresor,
donde 1o que menos importa es un hombre con sentido crfitico,

capaz de cuestionarlo.

Consideramos esencial recalcar este hecho, debido a que
el sujeto que resulta de esta formacidn educativa parcializan
te de su ser como persona, eété queddndose rezagado en la evo
lucidn social que reclama un hombre con capacidad critica de-
sarrollada, que tenga conciencia de su poder para elegir una
sociedad libre y justa, y que participe activamente en la - -
transformacion de las estructuras socio-politicas que lo opri

men y limitan.

Una de las consecuencias mds graves de este método, es -
formar un individuo alejado cada vez mds de sf mismo, incons-
ciente de su ser como totalidad, poseedor de capacidades y po
tencias (nicas, que ha roto el canal de comunicacidn consigo

mismo y con los demés.

La realidad escolar que deriva de este método, ro es in-
mutable ni resistente al cambio; de hecho, hay transformacio-
nes reales, cuyo rumbo, sin embargo, difiere entre si, lo - -
cual, de alguna manera, es sintoma del nacimiento de una revg

Jucidn educativa contestataria de un sistema de ensefianza por
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demas caduco y opresor, pues hasta hoy sélo ha presentado in-
novaciones parciales y limitadas que no han influido en un --

cambio del concepto de hombre que sustenta dicho método.

No es posible educar para una sociedad estdtica, sino pa
ra una sociedad cambiante, en la que el objetivo fundamental

sea el desarrollo de la capacidad critica de la persona.

La distincidn entre 1o obtenido con el método tradicio--
nal y lo que se estd logrando con el sistema basado en el De-
sarrollo Humano, expraesa la posibilidad de un hombre y de una
sociedad nuevos; un orden sscial con valores que recuperen al
ser, guiando al hombre para su formacion y bisqueda de su 1i-

bertad interior a través del conocimiento y del amor.

La educacidn verdadera, comprometida, es amor generaliza
do; es amor a la Humanidad, porque el amor al hombre es la --
fuente de todo crecimiento, de toda transformacidn. Lo "huma
no", contrariamente a lo que se cree, no e5 una categoria sen
timental o vaga, sino un criterio aplicable én cada accidn -~
del hombre, sea cual fuere. E] crecimiento de la persona con
respecto a su saber, valores, conciencia y capacidad, y el --
avance de la sociedad en su riqueza comunitaria y accion soli
daria, constituyen el (nico criterio vdlido de un desarrollo

realmente humano.
Nuestra proposicion consiste en implantar un sistema edu

cativo diferente, al cual estimamos apto de responder a las -

necesidades del hombre con un fuerte vacio existencial. Este
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método, basado en el Desarrollo Humano, parte de una concep--
cidon del hombre radicalmente distinta a la del Método Tradi--
cional, pues lo considera con una tendencia innata hacia su -
perfeccidn, en continuo proceso de desarrollo como un ser to-
tal, capaz de canalizar positiva y constructivamente las mani
festaciones de su personalidad; como un ser dialégico, realis
ta, creativo, digno de confianza, que elige valores, toma de-
cisiones y se respensabiliza de ellas, ampliando en forma con
tinua y critica su visién de si y del mundo, elevando su ni--
vel de conciencia sin quedarse sdlo en las partes fracciona--
das de la totalidad; de modo que sus acciones transformen - -
creativamente el medio en que vive. Consideramos que una so-
ciedad nueva solo es posible, si en su continuidad histdrica

se forma también un hembre nuevo como consecuencia de un cam-
bio fundamental en la estructura de cardcter del ser humano -

contemporaneo.

En suma: nuestra propuesta es una educacidén para el hom-
bre, que le permita crecer "humanamente", crecer en su inte--
rior, en su libertad, y en su conciencia, pues la reflexifn -
critica que obvia la realidad de las situaciones histdéricas -
creadas por la praxis humana, en Tas que el sujeto es adapta-
do al mundo y no éste a é1, serd siempre un imperativo para -
Tuchar contra la enajenacion del invididuo y devolverle y - -

acrecentar su "ser hombre".
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En este anexo presentamos,la descripcifn de los princi--
pios y objetivos de dos instituciones que realizan su labor -
fundamentadas en la concepcidn educativa del Desarrollo Huma-

no.

Hemos gquerido incluir estos dos casos con el fin de dar
a conocer que a través del Método basado en el Desarrollo Hu-
mano han trabajado durante mds de una d€cada y que esta alter
nativa en educacidén es posible, y a 1a vez reforzar el plan--

teamiento de nuestra tesis.



I. CASO CONCRETO
CENTRO DE INTEGRACION EDUCATIVA A.C. (CIE)

ANTECEDENTES

E1 Centro de Integracidon Educativa (CIE), surge en el --
afio de 1971 a rafz del cierre del Instituto Patria, plantel -

escolar a cargo de la Compafifa de Jesis.

Los Jesuitas dedicados a la educacidn en dicho Instituto,
plantearon a los padres de familia que su Tabor no estaba - -
“...1o suficientemente enfocada a apoyar y acelerar el desa--
rrollo integral de la persona y la integracidn social del - -

pafs";géé/

Para los Jesuitas era evidente que el tipo de educacidn
impartida en este plantel era incongruente con la situacibn -
social del pafs, la que, seflalaban, sélo podria resolverse a
través de la participacidn y cooperacidn de todos los miem- -
bros de la sociedad. La tdnica de su quehacer educativo esta
ba guiada por una educacidén que, comc ellos mismos expresan,
"...significa privilegio, fomenta el espiritu de élite y con-
firma socialmente el derecho del mds poderoso; (en vista de -
que) ...esa educacidn, se dice, inculca una ética egoista, ==

‘convierte en normative e ideal el dominio y la explotacién' y

253/ Latapi, Pablo. Poldiica Educctiva « Valornes Naclonales,
Ed. Nueva Imagen, M&x{co, 1968, p. 168.
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subordina "tos valores mds altos del hombre al utilitarismo,

la competencia y la produccién'".gﬁi/

Por estas razones el Instituto Patria fue cerrado y a -~
instancias de ello un grupo de padres de familia, tomando con
ciencia de las repercusiones nocivas del tipo de educacibén -~
que hasta ese momento se venfa impartiendo, decidieron formar
un centro educativo fundamentado en valores mds acordes con -

el desarrolla integral y arménico del ser humano.

FUNDAMENTOS
Asi, el CIE surge bajo los siguientes principios:

1. No reducir a Ta persona, sino propiciar el germinar -
de 1o mejor de sus potencialidades.

2. Favorecer la libertad.

3. Aprovechar los adelantos cientificos y técnicos para
servicio de todos los hombres.

4. Promover al hombre dentro de los valores de servicio
y participacién; dejar de servir al espfritu competi-

“. tivo y de dominio y a los intereses individualistas.

5. Apreciar el ser, més que el tener.

6. No ser causa de distanciamiento social, sino de inte-
gracidn.

7. Trasmitir upa cultura abierta y coherente con el to--

254/ Ibidem, p. 169.
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tal de su medio socic-culturatl.

8. Encaminarse a las tareas adultas en el contexto de -
carencias, problemas y posiblidades, percibiendo al
mundo real como existe, de manera que forme parte de
nuestra conciencia y pueda ser finalidad de nuestra
capacidad cqeadora.

9. Conferir el sentido del deber y apuntar con firmeza
a las tareas mds urgentes de nuestra sociedad y a --
las exigencias y austeridades que de ella se derivan.

10. Buscar incondicionalmente la verdad y en el compromi
so con el1la, buscar liberar al hombre de fanatismos
y prejuicios.

11, Buscar transformar al hombre de su egoismo y llevar-
1o a la justicia y al amor.

12. Ser esencialmente universalista, con una vocacidn =--
clara y abierta de servicio a los necesitados.

13. Creer en la necesidad del cambio por la conciencia -
de gque todo es provisional, con la confianza de que
nuestro esfuerzo repercutird en la transformacidn --

del mundo.géé/

CONCEPTO DE EDUCACION

La concepcidn educativa que dirige Tas actividades reali

255/ CIE., Tdeardio de Nuestra Comunidad Educativa, Documento -
de Consulta del CIE, México, 1976, p. 3.
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zadas en el CIE se refiere, no solamente "...a Ta simple ins-
truccién intelecutal o trasmisidn de informacidn y conocimien
tos impartida en las aulas. La educacidn (es) entendida en -
su sentido mds amplio (y) estd ordenada al desarrollo inte- -

a".géé/ La educacién se -

gral y armdnico de la persona human
encuentra centrada en 1a persona y considera el aprendizaje -

significativo ta base de su proceso.

LA FAMILIA

E1 CIE parte de la base de que la familia ",..es la cély
la de la sociedad y el primer grupo social con el que el niiio
tiene contacto; (considera también que) ... la verdadera com-
pafiia no viene como consecuencia de la cercania fisica, sino

que es el resultado de un iargo proceso".£§l/

De ahi que el CIE demande una participacidon activa, acor
de y constante de la familia en el desarrollo de sus miembros.
Los padres en este sentido se convierten en coeducadores jun-
to con la escuela y el nifio. "La escuela surge como un com--
plemento, como una colaboradora de los padres en su funcidn -
de educadores y formadores de hombres y mujeres integros.(...)
E1 interés, la participacidn y la celebracion que los padres

de familia aporten a la escuela de sus hijos, es indispensa--

256/ Gonzdlez, Ana Ma. Op.cdf., p. 15.
257/ CIE. Fofletlo de Informacidn a Padres de Familia, Documen
to de Consulta del CIE, México, 1976, p. 4.
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ble para el desarrollo integral y arménico de los educandos.

La experiencia nos muestra que cuando los padres de familia -
se comprometen junto con el maestro en la educacidn de sus hi
jos-alumnos, los resultados positivos se incrementan en un --
elevado porcentaje sobre aquellos en los cuales los padres de
jan totalmente Ya responsabilidad del educando en 1os maes- -

tros".zég/

EL MAESTRO

E1 CIE considera al maestro como un facilitador del - -
aprendizaje, es decir, que sea un elemento que procure un am-
biente propicio para el aprendizaje significativo. Dentro de

sus caracteristicas se encuentran las siguientes:

1.. PERSONALES

“"A. UN GRADQ ELEVADO DE MADUREZ EMOCIONAL QUE INCLUYE:
- Autoconocimiento

- Autoestima-Autoaceptacidn

- Confianza en si mismo

- Sequridad personal

- Tolerancia a la ambigiiedad

- Apertura al cambio - flexibilidad

- Concépciﬁn positiva de la vida

258/ Ibidem, p. 5.
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Objetividad sin perder los aspectos subjetivos de su -
condicibn humana

Capacidad para relacionarse interpersonalmente
Capacidad para tomar decisiones responsables

Capacidad para manejar su vida responsablemente

Autodireccidén y autocrftica

. POSEER UNA CONCEPCION POSITIVA Y LIBERAL DEL SER HUMA
NO, QUE LE PERMITA:

Respetar la dignidad de 1a persona

Confiar en la naturaleza del ser humano

Ser cdlido en sus relaciones interpersonales
Interesarse genuinamente por el desarrollo integral --
de los educandos

Ser capaz de comprometerse como persona

Ser capaz de compartir sus sentimientos y su experien-

“cia

Ser capaz de interpretar los datos y la observacién ob
jetivamente y sin prejuicios

Ser capaz de valorar al alumno como persona con sus po
sibilidades y limitaciones

Ser capaz de detectar y utilizar adecuadamente los in-
tereses y necesidades del alumno para promover su desa
rrollo

Ser capai de reconocer y valorar el esfuerzo del alum-

no para promover su desarrollo,
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Descubrir los valores del alumno mds que centrarse en
sus fallas y limitaciones

Ser capaz de ejercer una accibfn educativa en todo mo--

mento ayudando al alumno a aceptar la responsabilidad

de sus acciones, decisiones, reacciones y compromisos.

C. ACTITUDES NECESARIAS

.Comprensidén empdtica

Aceptacidn positiva incondicional

Congruencia - autenticidad

2. ENTRENAMIENTO Y CAPACITACION

A. Cuerpo de conocimientos tebricos y técnicos

B. Experiencia personal del proceso del desarrollo, tan-
to individual como grupal

€. Actualizacidn constante de conocimientos y desarrollo
de habilidades

D. Entrenamiento en el manejo de los Programas de Desa--
rrollo Humano

£. Entrenamiento en 1a metodologfa de trabajo de Nivel -

Bisico

3. HABILIDADES Y DESTREZAS

- De reaccidbn o respuesta
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- De interrelacidn

- De accibn

4, CONOGCIMIENTO E INTEGRACION A LA INSTITUCION EDUCATIVA".EEE/

259/ Gonz&lez, Ana Ma. Manual Informative de Operacddn del De

T pantamento de Desannollo Humawo, CIE, Anexe 11, El Per~~
f11 del Maestro, Documento de Consulta del CIE, México,
1980, p. 28.



11, CASO CONCRETO
MAESTRIA EN ORIENTACION Y DESARROLLO HUMANO
UNIVERSIDAD IBEROAMERICANA, A.C.

En esta institucidon educativa, se cuenta con un programa
de posgrado en Orientacién y Desarrollo Humano, cuyas princi-

pales caracteristicas son las sfiguientes:

PRESUPUESTOS BASICOS

Este programa tiene como tarea especifica descubrir camij
nos, tanto institucicnales como no institucionalizados, para
romper moldes inoperantes y generar modelos de promocién del

Desarrollo Humano extensibles a diferentes estratos sociales.

Entiende por Desarrollo Humano "...el proceso de creci--
miento personal caracteristico del ser humano como individuo,
como miembro de diversos grupos y comunidades y como integran
te de 1a sociedad; proceso motivado por un impulso innato ha-
cia la actualizacidn, el aprovechamiento y el auge de todos -~
los recursos para una existencia individual creativa en la --
convivencia social arménica. Impulso que puede ser obstaculf
zado o bloqueado, puede ser estimulado, impulsado, pero que -

no puede ser extinguido."gﬁg/

260/ Departamento de Orientacién y Desarrollo Humano. Progra-
ma de Estudiod de Posgrado, UIA, 1981, pp. 4-5.
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METODOLOGIA DE APRENDIZAJE

"E1 aprendizaje significativo -centrado en la persona-
es el eje de nuestras actividades. Aprendizaje significativo
es el cambio estable en la percepcidn, las actitudes y/o la -
conducta producto de la satisfaccién de las necesidades y los
intereses auténticos de la persona en su interaccidn con el -
medio ambiente. Este aprendizaje, en su dimensién personal -
social, es producto de 1a interacci6n y compromisos de los --
grupos en el proceso de asimilacidn de los contenidos valora-

les e informativos de la comunicacidn interpersonal.

Este enfoque metodoldgico se caracteriza por el énfasis
en facilitar que todos y cada uno de los implicados (Coordina
dor y participantes)asuman su proceso de aprendizaje libre, -
responsable y creativamente. Desde esta perspectiva, el par-
ticipante (estudiante) es el responsable principal de su pro-
pio proceso de aprendizaje significative. EI Coordinador - -
(profesor) es ante todo un facilitador y animador del proceso

de aprendizaje y no solo ni prioritariamente un experto.

As7 pues, el aprendizaje significativo integra las dimen
sfones cognoscitiva, afectivo-emocional, las necesidades e in
tereses, las habilidades y experiencias de los participantes,
para favorecer el desarrollo personal en su dimensibn indivi-

dual y socia]."gﬁl/

261/ Idem.



305

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Las actividades bdsicas de aprendizaje significativo se
desarrollan en tres aspectos fundamentales:

- tedrico-prédctico

- entrenamiento supervisado

- experiencial-vivencial

EVALUACION
Las modalidades bdsicas de la evaluacidn consisten:
- en Autoevaluacidn

- Coevaluacion Grupal

- Evaluacidn del Coordinador



ANEXO 11

TABLA COMPARATIVA DE ASPECTOS FUNDAMENTALES



VISION DEL HOMBRE

METODO TRADICIONAL

. Hombre racional como criterio

-

fundamental.
Hombre mecénico.

Hombre objeto.

. Materialista.

Ente -parcializado péra el que
sblo cuenta su intelecto.

Ente mecdnico y programable -
que reproduce el sistema y res
ponde a las necesidades ideold
gicas y relaciones sociales -~
existentes.

Ser que se adecfia a las condi-
ciones y valores vigentes, ex-
presamente afirmado por las re
laciones de poder.

. Individualista, sin conciencia

. Comunitario y dialdgico.

del otro. Domesticado en su -
voluntad para ejercer sobre &1,
hegemonia.

En -
continua opcidn, que se cons--
truye y define a s mismo en -
11ibertad.

. Reducido a 1a categorfa de com -

putadora. Competitivo. Ser -
de apariencia alejado de sf -~
mismo.

METODO BASADO EN EL DESARROLLO HUMANO

. Hombre integral (razén~sentimien-

tos).
Hombre dindmico.

Hombre sujeto.

. Humanijsta.

. Hombre total en permanente proce-

so de desarrollo.

. Hombre dindmico e impredecible --

pues se descubre y evoluciona con
tinvamente. Es capaz de desarro-
11ar la toma de conciencia y la -
actitud critica a partir de las -
cuates puede elegir, decidir y 11
berarse de la domesticacibn que -
el sistema le impone.

. Ser instituyente que se autodiri-

ge mis en la perspectiva del ser,
creativamente que del hacer o del
tener,

Sujeto comprometido con el cambio
inspirada en 1a reflexidn sobre -
el ambiente, su situacibn concre-
ta y sobre si mismo.

Ser acritico, que no se cuestione
ni profundice,que se discipline y
calle sin reflexionar sobre su --
realidad para transformarla.

.‘Ser que aprecia su propia indivi-

dualidad y singularidad en su ten
dencia a ser auténtico, recono- -
ciéndose como una persona genuina.
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Ser en el que no se confia por™
su incapacidad para autodiri--
girse,

. Individuo carente de originalj

dad a causa de la homogeniza~~
cién,
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. Ser realista, constructivo, digne

de confianza y poseedor de una --
tendencia innata para avanzar en
1a direccibn de su propia madurez.

. Persona diferenciada e individual

que forma parte de una sociedad -
de 1a que se provee de experien--
cia y recursos para su propia sub
sistencia y en la cual actlia cons
tructivamente.

CONCEPTO DE EDUCACION

Conjunto de contenidos facti--
bles de ser trasmitidos a otro.

. Adoctrinamiento adaptacidn pasi

Vi,

. Formacibn sectorial de la exis-

tencia. Comprensidn unilateral
de la realidad.

Incrementar la acumulacifn de -
datos.

. Condicionamiento del ser humano.

Producir sujefos disciplinados
que fmiten al adulto.

. Aprendizaje de palabras y con-

ceptos trasmitidos, de opinio-
nes, libros y escuelas.

Proceso enfocado al desarrollo in
tegral y armnico de la persona -
humana total, que abarca todas --
las etapas y aspectos de su exis-
tencia.

Se interesa mds por el descubri--
miento que el sujeto realice de -
conocimiento y habilidades, coti-
dianamente.

. Educar es compartir con el otro -

su blisqueda de aprendizaje signi-
ficativo.

Facilitar las potencialidades de
la persona para pensar, crear, --
sentir, y trascender.

. Facilitar la liberacidn de poten-

cialidades vitales para manejar -
sus situaciones cotidianas, cons-
tructivamente.

. Promover personas originales, - -

creativas, libres e independien--
tes.

. Aprendizaje penetrante, de manera

significativa, acerca de lo que -
es importante y Gtil para la per-
sona,
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Aprender es recordar, repetir y
devolver al maestro 1o retenido
y archivado en el depbsito de -
la conciencia.

. E1 conocimiento es libresco y -

memoristico, y conduce fdcilmen
te al olvido.

Los valores de este tipo da edu
cacidn son institucionalizados
y mensurables tales como el re-
conocimiento social, el tenery
saber que implican poder y pro-
porcionar éxito.

La verdad es absoluta, posefda
y trasmisible.

. Lo dnico v&lido es el conoci- =

miento seguro.

. E1 hombre no produce el conoci-

miento, le 1lega producido, re-
cibiéndolo como algo permanente
y definitivo. Incapaz de produ
cir su propio aprendizaje.

3
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Aprender es buscar significados y
confrontar la realidad, transfor-
mando y desafiando al mundo.

. E1 conocimiento sblo puede adqui-

rirse en situaciones de necesidad
o de problemas personales y por -
la propia experiencia, garantiza
fijaciodn.

. El valor fundamental es la perso-

na humana y su proceso de desarro
11o.

La verdad es proyecto, no pose- -
sion, debe ser mds bien construi~
da que conquistada. Nadie 1a po-
see, todos la buscamos.

. Prefiere la libertad con riesgo a

la seguridad sin horizontes.

. La persona participa activa en su

proceso de aprendizaje, integran-
do 1deas, sentimientos, acciones
y experiencias.

LA FAMILIA

. Respalda préctica e ideoldgica-

mente al método educativo tradi
cional, reproduciendo lTos valo-
res del sistema socio-polfitico
dominante.

Se limita a 1o que la sociedad
le proporciona, respondiendo al
medio ambiente de la sociedad -
necesita para el proyecto de --
hombre que se tiene en este mo-
mento, lugar y circunstancia.

. Su misién mds importante es faci-

1itar el desarrollo de la persona,
respetando sus potenctalidades pa
ra que realice su vida personal -
autbénomamente.

. Busca continuamente crear condi--

ciones ambientales que promuevan
el desarrollo integral de todos y
cada uno de sus miembros.
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. Su forma de vida es conservado-

ra, rigida y estdtica.

Su desarrollo se efecttia mis en
funcidon de roles establecidos.

. La autoridad del rol de padres

es incuestionable, pues tienen
un status superior.

. Disciplina rigida y autoritaria

basada en la amenaza y el casti
go.

. E1 autoritarismo genera un ser

acritico, pasivo, sumiso, obe--
diente, dependiente, que se pue
de doblegar, que recibe ordenes

secas y tajantes y que responde

s6lo ante el miedo.

. Las emociones son reprimidas, -

coartadas o desvirtuadas. Lo -

importante estd en secreto.

. La interaccion familiar es par-

cial, se da a partir de roles y
no promueve la relacidn inte- -
gral de los miembros.

La socializacibn se vive como -
un proceso de control que va --
adecuando al nifio al deber ser.

Socializa para el tener y el po
der.

. Concibe la educacidén como sim--

ple tensidn de contenidos, cre-
yendo en tareas como forma de -
disciplina; en exdmenes y cali-
ficaciones como medios para eva
luar la capacidad de aprovecha-
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Su forma de vida es dindmica, fle
xible y autoactualizante,

. No es el rol, sino la persona lo

que cuenta.

. La autoridad de los padres es le-

gftima, mientras el nifio requiera
de su apoyo en esta tarea de auto
creacitn. Es democrdtica.

. Los padres colaboran con el nifio

en su proceso de desarrollo des--
pertando su gufa interna condu- -

‘ciéndolo hacia su propia discipli

na.

. Supeone un esfuerzo conjunto de fa

milia por inculcar el valor del =
respeto a 1a persona, de manera -
que el nifio vaya encontrando su -
propio camino como persona {nica.

. EY nifio es 1ibre de expresar sus

sentimientos, sean cuales fueren,
positivas o negativas dentro de -
un clima de aceptacion.

. La relacion familiar involucra --

tanto a padres como a hijos en el
procese de mutuo aprendizaje y -~
crecimiento,

. Promueve la socializacién de sus

miembros en forma auténtica, autd
noma y respetuosa del ser de cada
persona,

. Socializa para el ser y el servi-

cio.

. Entiende que educar es facilitar

el desarrallo de las potencialida
des de 1a persona, sin restriccig
nes externas que lo Timiten.
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miento del nifio y en castigos -
como forma de control.

Poseer educacién da garantfa de
éxito, seguridad y poder social.

MAESTRO

. Representante de una institu- -

¢i6n cerrada, autdcrata y rigi-
da.

. Autoritario, conformista repro-

ductor de su propia educacién -
simbolo de 1o establecido, del
orden, y de 1a disciplina, inac
cesible, despStico, impositivo,
prepotente, cerrado a la criti-
ca y a reconocer sus equivoca--
ciones.

Trasmisor de soluciones acaba--
das.

Figura central, que establece -~
una relacifn unilateral basada
en 1a designacidn de personas -~
ya que &1 es superior al alumno.
La relacién es fria, distante,
hostil y agresiva. Relacién do
minante-dominado.

. E1 educador es el que educa, et

que sabe, el que piensa, es el
sujeto del proceso quien habla
disciplina y prescribe quien ac
tha y elige el contenido progra
matico.

Maestro expositivista. Nadie -
difiere, no hay un solo momento
fuera de control y todos los es
tudfantes responden unfvocamen-
te a los estimulos que &1 ofrece.
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. Vivir en proceso de educacidn in-

tegral, garantiza que la persona
sea alla misma.

. Es un facilitador del proceso de

aprendizaje del alumno como perso
na.

. Aceptante, auténtico, sincero, hu

mano, que comprende empéticamente
y confia en las capacidades de la
persona abierto a la comunicacidn,
accesible, autocritico. Persona
confiable, perceptiva y sensible.

Promotor de la actualizacion de -
la persona del educando.

Un miembro mds del grupo de apren
dizaje, establece una relacidn --
eouitativa basada en la {guaidad
de personas, 1a relacibn es cdli-
da, cercana, empdtica y dialdgica.
Es una relaci6n de persona a per-
sana.

. Tanta facilitador como alumno in-

teractGan de manera que enrique--
cen sus puntos de vista persona--
les aplicando sus propios valores
en la percepcidn que tienen de --
las personas y las ideas partien-
do de una reflexibn y autocritica
responsables.

Corresponsable en el proceso. Se
brinda la oportunidad de reaccio-
nar en forma abierta y honesta a
través de 1a expresidn libre, res
petuosa y constructiva.
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. Instrumento para inculcar ideo-
logia, valores y pautas de con-
ducta que respondan a los fines
del mundo racionalizado y racio
nalista.

ALUMNO

. Es objeto del acto educativo.

. Realiza actividades impuestas
por el maestro siendo centro -
inmediato de los objetivos de
la institucion.

. Despersonalizado, disminuido,
alienado.
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. Estimula y ayuda a cada uno a des

cubrir su propio camino hacia el
aprendizaje significativo con- -
gruente con su propia personali--
dad.

. Es sujeto del proceso de aprendi-

zaje,

. Establece ohjetivos propios pues

es a & a quien corresponde defi-
nir lo que quiere aprender. Par-
ticipa en la elaboracibn del plan
de trabajo y se responsabiliza de
1levarlo a cabo.

. Persona {inica, capaz e inquieta.

PRACTICA ESCOLAR

CONTENIDOS

. Los contenidos estdn basados en
materias que no significan nada
para el estudiante pues los pro
gramas no estdn disefados de --
acuerdo a sus intereses,

. E1 exponente de la escuela tra-
dicional es un plan rigido for-
mulado, previsto, definitivo y
cerrado.

. La educacion no es concebida en -

términos de los contenidos especy
ficos que el educando tiene que =
asimilar sino a partir del proce-
so mismo de la persona. Los con-
tenidos estdn definidos en base a
las inquietudes e intereses parti
culares de los educandos.

E1 plan de trabajo es flexible, -
va guiando la actividad del edu--
cador y del educando de manera --
que se cumplan los objetivos plan
teados en forma conjunta.
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METODOLOCGIA
METODO TRADICIONAL METODO BASADO EN EL D.H.
. E1 método gira alrededor del - . El método es activo, dindmico y -
concepto de instruccidn es un - evidentemente participativo.

método de trasmisidn o exposi--
cibn con modalidades verbales y

librescas.

. El método expositivo tiende a - . E1 método es pluridisciplinario -~
fomentar actitudes pasivas en - basado en 1a multiplicidad de fa-
el estudiante, fomentando una - cetas del ser humano. Concibién-
dependencia doctrinal que dismi dolo en todo su dinamismo. Fomen
nuye el pensamiento critico. ta la creatividad y 1a conciencia

critica.

. Obliga al alumno a la imitacidn . Facilita en el alumno la expre~ -
y repeticidn condiciona al alum sidn de su originalidad y el des-
no a la memotécnica. arrollo de sus propias ideas.

EVALUACION |

. La evaluacidon externa es el va- . La autoevaluacion como el mejor -
lor primordial pues el centro - camino pues sdlo el sujeto, sabe
de valoracidn para funciones en si se satisfacen 0 no sus necesi-
esta sociedad estd fuera de la dades personales. Los centros de
persona. evaluacion externos son relativos.

. Centra en el proceso de evalua- . Considera la evaluacidn como una
cidn el fin de la educacion se herramienta que le permite saber
reduce a creer a la educacidn - si los objetivos estdn siendo cum
es evaluacidn y viceversa. plidos o no. Proceso permanente

a través del cual puede medirse -
la efectividad de) método utiliza
do, la actividad del educador, el
plan de trabajo y la experiencia
de aprendizaje.

. Se ensefa a depender de la apro . La evaluacidn no tiene como fina-
bacidn y aceptacion externas mi tidad juzgar a la persona sino --
nimizando el valor propio y la identificar conjuntamente en qué
autoestima. momento se encuentra de su proce-

so de desarrolio,

. La habilidad para aprobar exdme . No concede importancia a examenes
nes es el mejor criterio para - pues considera estos como una de
valorar al estudiante, centrin- tantas posibilidades para retro--

dose en 1a importancia de su ap alimentar 8! estudiante.
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titud para repetir informacibn
y en el reconocimiento de un -
solo tipo de inteligencia.

. E1 criterio de evaluacibn es -
cuantitative,

. Se promueve 1a competencia y -
1a comparacidn.

DINAMICA ESCOLAR

. E1 desarrolio de la clase supo
ne un criterio rigido. Todo -
estd programado calculado y ca
Tendarizado.

Las actividades a desarrollar
dependen totalmente del maes--
tro.

. Clase autocrdtica que sofoca -
la curiosidad innata de la per
sona e invalida su capacidad -
creativa.
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. EY criterio de evaluacion es cua-

Titativo.

. 5¢ promugve la cooperacidn y el -

respeto a la individualidad.

. La clase se 1leva a cabg teniendo

como contexto el campo experien--
cial del estudiante, busca senci-
1lez y variedad en cada accidn de
manera que nQ se vuelva mondtona.
E1 ritmo del proceso se va dando
de acuerdo a las necesidades del
grupo.

. Clase democrdtica que fomanta la

existencia de un cuestionamiento
constante e impulsa el desarrollo
de 1a creatividad y 1a invencidn.
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